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[Editorial]
RECIE como impulsora de la difusion de la
investigacion educativa

RECIE as a promoter of the dissemination of educational
research

Bertha Ivonne Sanchez Lujan?

Al leer los distintos volumenes de RECIE, podemos ver el desarrollo de una
revista que difunde el quehacer de los investigadores educativos de la
region, el pais y distintas comunidades internacionales. Se pone en
manifiesto, ademas, la inquietud que se tiene por entender los procesos
educativos que se viven dentro y fuera de las aulas, en espacios formales e
informales, y en todos los niveles educativos.

Estos escritos reflejan una variedad de lineas de investigacion que se
cultivan desde innumerables espacios donde los autores se desenvuelven y
realizan sus practicas investigativas. Estas experiencias, se han agrupado en
siete tematicas que intentan cubrir la diversidad de estudios en educacién:

A) Teoria, filosofia, historia y educacién e investigacién sobre la
investigacion educativa.
B) Diversidad, interculturalidad, género y sustentabilidad en Ia
educacion.
C) Politicas y gestién en la educacion.
D) Curriculum, conocimientos y practicas educativas
E) Procesos de formacion y actores de la educacion
F) Tecnologias de la informacién y la comunicacion en educacién
G) Valores, convivencia, disciplina y violencia en la educacién
De esta clasificacion, cerca del 40% de las contribuciones, se reciben en el
area de Procesos de Formacion y actores de la educacién, seguida por el
area de Curriculum, conocimientos y practicas educativas con un 20% y la
de Valores, convivencia, disciplina y violencia en la educacién con cerca del
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12%. La tematica menos tratada es la de Diversidad, interculturalidad,
género y sustentabilidad en la educacion, la cual no alcanza el 2% de
contribuciones. Lo anterior nos muestra el panorama de los temas que son
mas populares o mas estudiados por los autores que eligen nuestra revista
para publicar. Se percibe una fuerte tendencia hacia las actividades de
formacidén y actualizacion docente, el trabajo académico y en menor grado,
aquellas cuestiones relacionadas con el estudio de grupos vulnerables y el
medio ambiente.

La investigacion educativa implica responder preguntas sobre los
procesos que se desarrollan no solo dentro de las aulas, sino fuera de ellas y
que involucren acciones educativas y los diversos actores que participan en
ellos. La labor de las y los docentes es fundamental, pues son ellos quienes
estan inmersos es ese espacio y reconocen los hechos que merecen
estudiarse, con el objetivo de proponer tareas de mejora y elementos que
apoyen en la toma de decisiones.

Es importante, resaltar el hecho de que cada vez es mayor el nimero
de estudiantes e investigadores en formaciéon que utilizan este medio para
difundir los resultados obtenidos en sus investigaciones, lo que indica una
preocupacién tanto de los formadores como de los propios educandos por
dar a conocer los hallazgos a un publico mas amplio que los comités
tutoriales o los consejos escolares. Lo anterior es de suma importancia en el
proceso de formacion de investigadores y convierte a RECIE en una
plataforma 6ptima para el logro de los objetivos de instruccion referentes a
la capacitacién en escritura cientifica, ya que, tanto a nivel nacional como
internacional, la produccién de articulos cientificos en el area de educacion,
no es tan amplia comparada con otras disciplinas (Cordero, Garcia, Galaz,
Nishikawa y Antillén, 2009).

El proceso de investigacion no termina cuando se obtienen los
resultados, se analizan y se entrega un reporte, es esencial comunicarlo a
través de los medios adecuados (Asencio e Ibarra, 2018). La difusion y
divulgacion de trabajos cientificos de indagacion es una tarea
imprescindible si se desea que el conocimiento generado tenga impacto en
la comunidad cientifica, académica y/o en la sociedad. La investigacion,
como practica social, nos proporciona un referente y un espacio para la
generacion de ideas y estrategias que nos llevan a realizar propuestas de
mejora en los procesos educativos.

Otra forma de participacion en nuestra revista es a través de las
resefias de libros, con la intencién de presentar diferentes obras que pueden
ser de interés para los estudiosos del campo educativo. Esta seccién
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constituye una minima parte del total de la revista, sin embargo, es
interesante vislumbrar la preocupacién de quienes participan en ella por
compartir sus apreciaciones de los productos propios o de terceros que
pueden servir de base para futuras investigaciones, al mismo tiempo que se
reconocen los avances y/o limitaciones de los contenidos tratados, lo cual
constituye un aporte para la capacitacion de investigadores.

Respecto a la evaluacidn de los articulos recibidos para este volumen,
se contd con la participacion de investigadores/arbitros de distintas
latitudes quienes pusieron sus conocimientos al servicio de una evaluacién
por pares de los resultados de investigaciones, con el objetivo de cumplir
nuestra politica editorial y donde se reflejen fielmente los procesos y
resultados cientificos de cada una de las contribuciones aceptadas.
Coincidimos con Arribalzaga (2017) de que “seran confiables las
evaluaciones de las publicaciones cientificas que permitiran inicamente de
esta forma transmitir un real conocimiento valido y con valor para la
sociedad” (p. 368). Reconocemos la invaluable labor de los arbitros, a todos
ellos nuestro agradecimiento.

RECIE: Revista Electrénica Cientifica de Investigaciéon Educativa, es
una publicacién de acceso abierto que se distingue por generar un espacio
para la presentacion de trabajos de investigacion educativa. Constituye un
medio, donde docentes, estudiantes e investigadores educativos, pueden
publicar y dar a conocer sus principales hallazgos. Proporciona ademas, un
espacio que facilita la oportunidad de formar conexiones indispensables
para la transformacién de la sociedad. La revista esta abierta a compartir
con el resto del mundo las aportaciones tedricas y hallazgos experimentales
que los autores nos envien, se acoge una diversidad de estrategias
metodoldgicas y diversos tipos de investigacion.

A partir de este volumen, contamos con el codigo que identifica a
nuestra revista como una publicacion cientifica periddica, el registro ISSN
(International Standard Serial Number / Numero Internacional
Normalizado de Publicaciones Periddicas) otorgado por el Instituto
Nacional del Derecho de Autor (Indautor); con esta accidn, se refrenda el
compromiso de la Red de Investigadores Educativos Chihuahua A.C. de
promover la produccién y difusiéon de conocimientos en el campo educativo.
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La peculiaridad del movimiento estudiantil
chihuahuense de 1973

The peculiarity of the chihuahuense student movement
of 1973

Gerdénimo Ontiveros Juarez!
Francisco Alberto Pérez Pifién2
Guillermo Hernandez Orozco3

Resumen
El cierre de la Escuela Preparatoria de la Universidad Auténoma de
Chihuahua en 1973 caus6 la pérdida del pensamiento critico y humanista
forjado en mas de 140 afios de tradicidon educativa, donde se fomentaba una
educacion dirigida a los mas desposeidos, con espiritu de solidaridad,
arraigado en maestros formados en escuelas normales y rurales. El
propoésito de esta investigacion es contribuir a la recuperacion de este
legado historico desde su contexto social. Con este fin, la pregunta de
investigacion es: ;Como contribuir a la recuperacion del legado histérico del
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pensamiento humanista y critico de la Escuela Preparatoria de Ia
Universidad de Chihuahua a partir de su contexto social? Utilizando los
referentes tedricos metodologicos a partir de sus caracteristicas peculiares,
asi como de los factores sociales, politicos y culturales para el surgimiento,
desarrollo y cierre de esta escuela. Con base en la investigacion cualitativa y
la historiografia critica, apoyados en la recopilacion de fuentes primarias,
secundarias y terciarias, que han dado cuenta de los movimientos
estudiantiles se ha estructurado el enfoque para su abordaje. Los resultados
parciales que hemos encontrados es el alto grado de conciencia social de las
universidades latinoamericanas y como peculiaridad el problema de la
posesion de la tierra, asi como la cuestion agraria, en el caso particular de la
Preparatoria de la Universidad de Chihuahua, el movimiento estudiantil
chihuahuense no se puede comprender si no se consideran los movimientos
universitarios que dieron vida a las reformas universitarias en América
Latina.

Palabras clave
América Latina, democracia, educacion humanista, movimientos estudiantiles,
reforma universitaria.

Abstract
The closure of the Preparatoria de la Universidad de Chihuahua in 1973
caused the loss of critical and humanistic thinking forged in more than 140
years of educational tradition, where an education was aimed at toward the
most dispossessed, with a spirit of solidarity, rooted in teachers trained in
normal and rural schools. The purpose of this research is to give to the
recovery of this historical legacy from its social context. To this end, the
research question is: How to give to the recovery of the historical legacy of
humanist and critical thinking of the Preparatoria de la Universidad de
Chihuahua from its social context? Using the theoretical methodological
referents from their peculiar characteristics, as well as the social, political
and cultural factors for the emergence, development and closure of this
school. Based on qualitative research and critical historiography, supported
in collecting basic sources, secondary and tertiary, which have given an
account of student movements, the perspective has finally structured its
approach. The partial results that we have found are the high degree of
social conscience of the Latin American universities and, as a peculiarity, the
problem of the possession of land, as well as the agrarian question, in the
case of the Preparatoria de la Universidad de Chihuahua, the chihuahuense
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movement students cannot be understood without considering the
university movements that gave life to the university reforms in Latin
America.

Keywords
Latin America, democracy, humanistic education, student movements,
university reform.

Introduccion

El movimiento estudiantil universitario atravesara como hilo rojo toda la
historia del siglo XX iniciando en 1918 en Cérdoba Argentina y culminando
el siglo con la huelga de 1a UNAM de 1999, en México, DF. Las universidades
latinoamericanas se han distinguido por estar constituidas de un fuerte
espiritu social desde su fundacién en esta region del continente,
caracteristica que las ha diferenciado de las universidades de otros paises.
En este trabajo se toman como referentes las investigaciones de caracter
cientificos y académicos, que se han realizado en torno a los movimientos
estudiantiles de América Latina, resultado de las reformas universitarias.
Partimos de 1918 en Cérdoba, Argentina, por su trascendencia politica e
impacto social de esta reforma universitaria de escala continental y en la
cual se consolida un espiritu social latinoamericano propio, que se
manifestara mas fuertemente en la década de los sesenta y que perdura
hasta la actualidad.

Los movimientos estudiantiles por su caracter contestatario han
representado para las autoridades un desafio latente, ya que en si mismos
no forman parte de la politica educativa y no son considerados como parte
del desarrollo institucional, ni como parte de su historia, son considerados
mas como una anomia, por lo que tienden a ser suprimidos y omitidos de la
realidad educativa. “Se puede mentir como un bellaco sobre el pasado. O se
pueden omitir datos que pudieran llevar a conclusiones inaceptables” (Zinn,
2005, p. 10).

El efecto de los movimientos estudiantiles, van en primera instancia a
presionar por la democratizacién de las universidades, promoviendo el libre
pensamiento y la politizacidn, principalmente de estudiantes y profesores,
impactando ademas a las practicas culturales y en el mismo quehacer
cientifico. Si bien las universidades no son la tUnica instancia donde se
produce ciencia, si representan el principal lugar de formacion de
investigadores y de produccion cientifica, por tanto, los movimientos
estudiantiles afectan de manera directa este quehacer cientifico y social de
la institucion, asi como también el rumbo de las sociedades modernas.
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Los movimientos estudiantiles realizan cambios importantes dentro
de la institucion y, sobre todo, en el contexto politico del pais, pero al
desafiar el poder del estado pueden arriesgar conquistas ganadas.
Irrumpiendo en momentos indeterminados en la realidad social, responden
comunmente a demandas muy localizadas dentro de las instituciones
educativas, son movimientos sociales que también se les ha llamado
conflictos o agitaciones estudiantiles, dandose mayormente en las
instituciones de nivel superior, y en menor grado en las instituciones de
educacién media. Muchas disciplinas pertenecientes al campo de lo social,
asi como también de la filosofia, se han abocado a su estudio para intentar
explicar los mecanismos internos de estos fendmenos, sobre todo debido al
gran impacto que producen en las estructuras sociales.

Metodologia

Esta investigacion incluye tematicas afines con la filosofia y la epistemologia
del pensamiento critico, de autores clasicos y contemporaneos, asi como de
historiadores, socidlogos y tedricos de la historia. El abordaje se realiza
desde la historiografia critica, con el fin de comprender el fenémeno sujeto-
objeto de nuestra investigacion. También se utiliza el método analitico para
proceder de una manera ordenada con cada uno de los elementos tematicos.
Tratando de problematizar el conocimiento del pasado inmediato,
comprendiendo y analizando la forma en que se fueron desarrollando los
distintos procesos de construccion de este conocimiento histérico.
Utilizamos planteamientos de la historia grafica para rescatar algunos datos
relevantes del momento y trabajamos con investigacion bibliografica,
hemerografica y archivistica para la recoleccion de datos.

Para fundamentar el abordaje de nuestro objeto de estudio, también
se revisaron algunas caracteristicas de los principales paradigmas en el
ambito de la historiografia y para desmarcar nuestro trabajo de los
paradigmas positivista e historicista, abordamos los movimientos
estudiantiles como sujeto-objeto de la investigacion.

Cordoba, de la reforma de 1918 a la revuelta universitaria

Las primeras universidades que aparecieron en América Latina se
conformaron en un principio bajo la misma tipologia de las universidades
catolicas europeas. Cuando comienza el auge del movimiento estudiantil se
percibe entonces una fuerte “oposicion a la tradicional oligarquia
terrateniente y al clero que controlaba la universidad como espacio de
privilegios”. (Samaca, 2010, p. 174). Siendo precisamente el movimiento de
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reforma universitaria en Coérdoba, la que impulsara la transformacién
conceptual de una universidad transmisora de conocimientos hacia una
concepcion de universidad educadora y formadora de individuos criticos y
humanistas, comprometidos con su participacion ciudadana (Silva
Michelena y Sonntag, 1970). Con el impulso de transformaciéon de una
educacion de corte clerical a una educacion de corte humanista y cientifica
es que se forja una nueva historia para las universidades latinoamericanas.

El siglo XX represento para los paises latinoamericanos la llegada de
la modernizacion, se impulsé la transformacién en las comunicaciones, se
introdujo el tren, se desarroll6 la industria manufacturera, se inici6 el
comercio transnacional y se fomentd la inversidn de capital extranjero. En lo
educacional se fundaron escuelas y universidades en donde no habia,
inculcandose las ideas cientificas del positivismo y la ilustracién. Pero
también, esta modernizacion traia aparejada la division de clases de
modalidad capitalista que, con la inmigracion de trabajadores italianos a
Argentina, formados en el anarquismo, “facilit6 la emergencia y circulacidon
profusa de idearios liberales y socialistas que acompanaron la presion de los
obreros y de las clases medias por la movilidad social.” (Samaca, 2010, p.
174). Es en este contexto que, dentro de la Universidad de Cérdoba, de
fuerte tradicién catodlica, los estudiantes emprenderdn una lucha por la
democratizaciéon universitaria, estimulando la transformacién hacia una
universidad formadora de investigadores y productora de investigacion
cientifica.

Es en este contexto que las implicaciones del movimiento reformista
cordobés se dejaron sentir con mayor fuerza durante la segunda mitad del
siglo XX. Las demandas sociales de los movimientos latinoamericanos eran
recogidas en los movimientos estudiantiles, revistiéndose de un fuerte
espiritu nacionalista anticolonial y antiimperialista, donde muchos de los
objetivos elementales que se perseguian, siguen estando en la agenda de los
movimientos universitarios latinoamericanos actuales, como objetivos
permanentes a alcanzar, “Lo que hay que hacer, pues, en particular en
tiempos de oscurantismo como los actuales, es recuperar el concepto de
reforma y ver como los principios que inspiraron Cérdoba son validos hasta
hoy.” (Dias, 2016, p. 25). Todo este espiritu de efervescencia democratico
estudiantil trascendi6 mas alld de Latinoamérica, las proclamas del
Manifiesto Liminar de la Universidad de Cérdoba fueron la piedra angular
de las demandas estudiantiles en todo el mundo y el movimiento estudiantil
francés no fue la excepcion.

Francia, icono de los movimientos estudiantiles.
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El afio de 1968 es bisagra en la historia de las sociedades modernas,
porque es el afio de la efervescencia juvenil en el mundo, tanto occidental
como oriental, fue una revuelta a nivel planetario. Un afio de grandes
transformaciones en el pensamiento moderno, derivado de las revoluciones
politicas y sociales propias del siglo XX, asi como de los movimientos
estudiantiles como sello particular. El pensamiento liberal moderno
progresista, se habia mantenido como una ideologia hegemonica hasta muy
entrado los afios cincuenta, pero este paradigma del pensamiento
comenzaba a resquebrajarse con las atrocidades de la guerra en Vietnam,
mientras que las revoluciones socialistas eran repensadas por los jovenes
universitarios, como una alternativa legitima de los pueblos oprimidos.
Estas realidades causaron en las conciencias de los universitarios un
replanteamiento de su propio quehacer social, sobre su propia existencia, su
participacién ciudadana y sus libertades civiles. La organizacién de su
propio pensamiento, frente a la realidad social, fue el catalizador que hizo
que los estudiantes de las universidades de todo el mundo se organizaran
para cuestionar las politicas de sus propios gobiernos y se aventuraran a
desafiarlo.

Es el movimiento estudiantil francés de 1968 el simbolo iconico de
todos estos movimientos planetarios, porque es ahi donde se recogieron las
principales demandas sociales como: la participacién ciudadana, el cambio
hacia la democraciay el fin a la guerra:

Se enfocan igualmente en un llamado a la liberacion del sujeto, en un

ambiente que se quiere mas hedonista, asi como en una mayor

participacion de la sociedad en todos los campos: familiar, educativo,
politico, sindical y empresarial. Frecuentemente, se alimentan de un
gusto marcado por la burla -de las instituciones, del poder e, incluso,
del propio “yo”-y por la peticion del derecho a la toma de posiciones.

De hecho, con Mayo del 68 lleg6 la hora de la “palabra liberada”. Todo

se puede decir y todos -y todas- pueden decir de todo. (Laurent,

2009, p. 33).

Esta transformacion en el modo de pensar y de actuar, influenciara la
totalidad de los movimientos de este tipo en el mundo, es verdad que los
movimientos estudiantiles no se pueden explicar reduciéndolos solamente a
un caso en particular, por eso es importante estudiarlos en esa
particularidad, pero considerandolos siempre como la unidad de un
movimiento mas amplio, la manifestacion de este fendmeno universitario,
antes y después del mayo francés, se desarroll6 de la siguiente manera:
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El movimiento de la Universidad de Berkeley, en 1964-5, contra la
guerra del Vietnam y los disturbios provos en Amsterdam, en 1966,
abrieron el camino. Berlin, Atenas o Milan fueron focos de agitacion
estudiantil antes de mayo del 68. Después de Paris: Rio, Tokio,
México, Madrid. (Sanchez Prieto, 2001, p. 110).
Samaca (2010) enfatiza que cuando se realizan los estudios historiograficos
de los movimientos estudiantiles para una regién en especifico, siempre se
utilizan los referentes mas importantes como son Francia y México. Sin
embargo, el repliegue de los movimientos estudiantiles se dara de forma
aun mas dramatica en paises como México, debido la represién ejercida por
la maquina estatal que terminé en la masacre del 2 de octubre en Tlatelolco.
En sus reflexiones sobre los movimientos estudiantiles Adolfo Sanchez
Vazquez (1998) dice que “Ciertamente, ninguno tuvo un caracter tan festivo
como el del Mayo francés ni tan tragico como el de México” (p. 147).

La aventuray la tragedia del movimiento estudiantil mexicano
Tomando en cuenta las peculiaridades de cada uno de los movimientos
estudiantiles, se encuentra que las causas son muchas y variadas, como la
politizacidn, la desigualdad social, las revoluciones, las guerras, el apogeo
econdmico, el autoritarismo, los movimientos culturales y artisticos, por
tanto, para que un movimiento estudiantil surja se debe a la combinacién de
la politica con la economia o la ideologia con la politica; otras veces, las
condiciones de contraste econdmico donde un sector social ostenta el
capital mientras que otro carece de lo esencial; incluso pueden deberse al
problema de la cuestidon agraria. Pero es la combinacion desigual de los
distintos elementos lo que en ultima instancia hard que cada movimiento
tenga sus propias peculiaridades y caracteristicas, como se evidencia en el
siguiente analisis reflexivo:
En verdad, el movimiento estudiantil de México no podia ser
totalmente ajeno a lo que estaba sucediendo en el mundo. Pero, sus
causas y raices, asi como sus caracteristicas basicas, surgian de un
fondo propio, nacional, y por ello también tuvo con la masacre de
Tlatelolco- un final propio. (Vazquez, 1998, p.147).
En el caso particular de México es en la década de los sesenta, cuando la
desigualdad economica en todo el territorio contrastaba con el desarrollo de
las principales ciudades del pais, mientras en las clases medias existia la
percepcion de una falta de movilidad social, falta de participacion politica y
la de un gobierno débil pero autoritario. Fueron estos algunos de los
elementos para el estallido social, expresado en el movimiento estudiantil
mexicano y protagonizado principalmente por los estudiantes de Ia
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Universidad Nacional Auténoma de México y del Instituto Politécnico
Nacional.

Muchos estudiosos del estado mexicano han coincidido en un punto
muy importante que es: el autoritarismo mexicano. Cuestién que en la
actualidad parece seguir siendo una realidad de este sistema politico:

;Qué es, pues, el movimiento del 68 en México, si no es -dandole a los

términos el sentido adecuado- ni revolucionario, ni reformista, ni

democratico, ni popular? Fue, empleando un calificativo que tiene
mas resonancias bakunianas que marxistas, un movimiento

antiautoritario; o sea: contra la autoridad o el poder que se ejerce o

abusa en actos concretos y mediante sus instituciones (o aparatos)

estatales. Veamos si no el pliego petitorio que nunca fue modificado

ni ampliado a lo largo del movimiento. (Vazquez, 1998, p. 149).

Es esto lo que define, la gran peculiaridad del movimiento estudiantil
mexicano que emergia basicamente contra el autoritarismo y que fue
derrotado por este mismo poder al que se oponia. Pero mayores fueron las
consecuencias, surgi6 una radicalizacion del movimiento, una explosion
tedrica dentro y fuera de la academia. El autoritarismo de estado se puso
entonces a discusion a lo largo y ancho del pais, en muchas universidades
los estudiantes comenzaron a protestar basicamente bajo la misma bandera.

Chihuahua, tras las huellas del pensamiento critico y humanista
La Escuela Preparatoria habia pertenecido desde su fundacién al Instituto
Cientifico y Literario de Chihuahua, con poco mas de 140 afios cubriendo un
largo periodo de tradicion educativa. En 1954 se acuerda convertir el
Instituto en Universidad, la Preparatoria pas6 a constituirse en el pilar de la
Universidad, nutriéndola del saber académico y cientifico, cultivando el
pensamiento humanista que se habia venido forjando desde su fundacion,
fomentando una educacién dirigida a los mas desposeidos, con un espiritu
de solidaridad muy arraigado en maestros formados en escuelas normales y
rurales:
Las condiciones existentes en el Instituto Cientifico y Literario de
Chihuahua sirvieron de base para que rapidamente penetraran las
ideas de la educacion socialista y consecuentemente en la Escuela
Normal del Estado, pues en el plantel laboraban como docentes quienes
afios atras habian sido alumnos normalistas y evidentemente tenian un
origen humilde. (Trujillo, Pérez Pifion y Hernandez, 2011, p. 3).
En la década de los afios setenta, la ciudad de Chihuahua comenzaba a
experimentar mas fuertemente la transicion del campo a la ciudad, sin dejar
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de ser una ciudad de campesinos, con la continua e ininterrumpida
migracion de personas a dos de sus principales ciudades, que invadieron
terrenos y fundaron colonias populares, debido al problema de la vivienda
que aun no se resolvia. Estas fundaciones las llevaron a cabo estudiantes,
organizaciones populares y colonos organizados.

Surge entonces el movimiento estudiantil que enarbol6 la Escuela
Preparatoria con algunos puntos de convergencia con el movimiento del 68
mexicano y los de nivel planetario, pero con caracteristicas particulares y
propias de la region de Chihuahua, este desarrollo urbano desigual se
combinara con una identidad propia de la vida rural, sembrando sus raices
identitarias en el movimiento campesino, que se expres6 con mayor
intensidad en el asalto al cuartel de Madera en 1965, poniendo en evidencia
el problema agrario y el derecho a la tierra, lo cual no dejaba de ser una
promesa revolucionaria aun inconclusa. Pero el cacicazgo, el acaparamiento
de tierras y las luchas campesinas derrotadas, provocara que muchos
pobladores del campo emigren a las ciudades, asentandose en las periferias
de la ciudad cerca de donde comenzara la industria maquiladora:

los pobladores urbanos realizan su primer gran movimiento en junio

de 1968 al posesionarse de los terrenos que forman la colonia

Francisco Villa de la ciudad de Chihuahua. Esta, como sefiala Victor

Orozco, se va convirtiendo en el centro politico en torno al cual se

organizan los estudiantes universitarios, algunos sindicatos

independientes y empleados de la universidad. (Quintana S., 2009, p.

104).

Observandose en este primer acercamiento la peculiaridad, que lo
diferencia del resto de los movimientos estudiantiles: el problema agrario,
el problema de la vivienda y el derecho por la tierra. Explicandose asi el
compromiso de los estudiantes de la Escuela Preparatoria y de los
universitarios en la lucha de los colonos, asi como su participacion activa y
directiva en el Comité de Defensa Popular (CDP). Porque es en los
movimientos universitarios donde se suelen expresar las vivencias y
demandas de los movimientos sociales. (Marsiske, 1999).

Resultados parciales

Para poder seguir rastreando el legado historico del pensamiento critico y
humanista de la Preparatoria de la Universidad de Chihuahua, se estudiaron
algunos de los movimientos mas importantes del siglo XX, desde el cordobés
que transformo el tipo colonial de educacion escolastica y pontificia hasta
los de mayor impacto de la década de los sesenta. La forma de abordarlos
fue realizando un estudio analitico de las evidencia como los documentos
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primarios, basicamente los pliegos petitorios, como El Manifiesto Liminar de
la Universidad de Cérdoba y el pliego petitorio del CNH de la UNAM,
también nos apoyamos en fotografias fisicas y digitales obtenidas del
archivo histéorico de la UACh correspondientes a los hechos de 1973,
imagenes donde se observaron pintas y pancartas en las que se
condensaban algunas de las principales demandas, que también aparecen en
los primeros escritos reflexivos realizados basicamente por los
protagonistas como “La Universidad debe transformarse” de Victor Orozco y
los posteriores estudios que analizaron especialistas en el tema de los
movimientos estudiantiles en el campo de la historia, filosofia y sociologia
basicamente, como el caso de la Dra. Renate Marsiske, Héctor Silva
Michelena y Juan Sebastian Califa, por mencionar a los mas relevantes en
esta investigacion.

Respecto al acercamiento a especialistas en los temas de
movimientos estudiantiles, como el Dr. Alfonso Sanchez Vazquez, sefiala en
su articulo “El movimiento del 68 testimonios y reflexiones” que es en los
pliegos petitorios donde se concentra la caracteristica particular y muy
peculiar de cada uno de ellos, gracias a estos analisis pudimos caracterizar y
comprender mejor el papel del movimiento local, que nos llevé a unas
primeras conclusiones a partir de las evidencias antes mencionadas: los
estudiantes chihuahuenses estaban comprometidos con el derecho a la
vivienda e involucrados en asuntos de la cuestion agraria, porque su
identidad estaba muy vinculada aun con la vida rural. Mientras que el
movimiento francés apelaba mas a una cuestion hedonista, de libertad
sexual, derechos y garantias individuales, el movimiento estudiantil de
México 68 iba mas contra el autoritarismo.

También hemos encontrado que los estudiantes de la Escuela
Preparatoria de la Universidad de Chihuahua impulsaban en un principio
demandas de caracter reformistas y que conforme se fueron desarrollando
los eventos, el movimiento se fue radicalizando, incluso pasando de
posiciones de izquierda a posiciones socialistas, (Califa, 2014), en una
entrevista realizada en marzo del 2006 al Director General del Cobach, el
movimiento es analizado desde otra perspectiva, el cual es una importante
evidencia de este proceso de radicalizacién. Lo cual deja entrever una
aventura del pensamiento critico y humanista entre los estudiantes de la
Preparatoria, el cual se venia forjando indudablemente desde el siglo XIX y
que va muy bien con el espiritu social con el que se han distinguido
historicamente las universidades latinoamericanas.
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La educacién media superior en Chihuahua
1827-1973. Una aproximacion a los antecedentes
para la fundacion del sistema COBACH

Upper middle education in Chihuahua 1827-1973. A
background approach to the COBACH system foundation
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Resumen
El articulo que se presenta pertenece a la linea de investigacion de Historia e
Historiografia de la Educacién e incluye avances parciales de un estudio en
curso. El objetivo de este trabajo es presentar los antecedentes que
enmarcan el nacimiento del Colegio de Bachilleres del Estado de Chihuahua
(COBACH), un subsistema del nivel medio superior en el pais que tiene su
fundacion en el estado de Chihuahua en 1973. Este estudio hace un
recorrido desde los principios del bachillerato mexicano a nivel nacional y
regional, hasta la diversificacion de la Educacion Media Superior (EMS) en la
década de los setentas, que es donde emerge esta institucidon. Para realizar
la investigacion se utilizaron fuentes documentales y orales que permiten
rastrear informacidon sobre los sucesos y escenarios politicos, sociales y
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econémicos que fueron importantes dentro de la historia de este nivel
educativo, ademas de identificar las causas que dieron pie a su creacion y las
motivaciones sociales y politicas que estuvieron presentes en su
instauracion.

Palabras clave
Educacién Media Superior, historia de la educacién, antecedentes histoéricos,
investigacion historica.

Abstract

The paper presented belongs to the line of research of History and
Historiography of Education and includes partial advances of an ongoing
study. The objective of this paper is to present the background that frames
the birth of the COBACH, an upper middle-level subsystem in the country
that has its foundation in the state of Chihuahua in 1973. This study takes a
journey from the beginnings of the Mexican high school at a national and
regional level, until the diversification of Upper Middle Education in the
seventies, which is where this institution emerges. For investigation
purposes there were used documentary and oral sources that allowed to
track information about the political, social and economic scenarios that
were important in the history of this educational level, in addition to
identifying the causes that led to its creation and the social and political
motivations that were presented in its establishment.

Keywords
Upper middle education, education history, historical background, historical
research.

Introduccion
El sistema de educacién media superior en México ha sido desde su inicio un
espacio que no solo responde a cuestiones educativas, sino que también se
ha utilizado como un medio para responder a demandas politicas,
econdmicas, sociales y demograficas. El presente escrito tiene el propdsito
de hacer una revision a los antecedentes para la fundacién del COBACH, con
el fin de entender el contexto en que se origina la creacion de esta
institucion, la cual funge como el principal subsistema de nivel medio
superior en la entidad.

Este trabajo forma parte de un estudio de investigacion doctoral que
tiene como objetivo presentar un panorama de la fundacién de esta

Salcido Saenz, M.G.; Trujillo Holguin, J.A; y Hernandez Orozco, G.



institucion, para identificar las causas que dieron pie a su creacion y las
motivaciones sociales y politicas que estuvieron presentes en su
instauracion. Por lo tanto este documento se puede definir como un primer
acercamiento al tema de investigacion que busca conocer el desarrollo del
sistema del bachillerato mexicano, particularmente del estado de Chihuahua
desde sus inicios en 1827 hasta 1973. En este ultimo afio es cuando se crea
el COBACH.

Para realizar la investigacion se utilizaron fuentes documentales y
orales que permiten rastrear informacidon sobre los sucesos y escenarios
politicos, sociales y econdmicos que fueron importantes dentro de la
historia de este nivel educativo.

El contexto educativo nacional en los siglos XIX y XX

Para poder comprender el surgimiento del sistema COBACH, una institucion
pensada para arrancar labores en la Ciudad de México en 1974 y que por
cuestiones politicas se adelanta su fundacion en el estado de Chihuahua en
1973, es importante primero conocer la historia del bachillerato mexicano,
como se concebia en sus inicios, cual era el prop6sito con el que fue creado
el nivel medio superior y como fue evolucionando a través de los afos. Esto
con el fin de entender que la educacién en México no puede ser concebida
solo con la tarea de educar, ya que la historiografia educativa de nuestro
pais nos muestra que el sector educativo mantiene fuertes relaciones con
los ambitos social, cultural y econémico.

México como pais independiente experimenté  ciertas
transformaciones sustanciales, en la segunda mitad del siglo XIX. Una de
ellas fue lograr la configuracion del sistema educativo y aunque este
esfuerzo tiene sus resultados hasta el siglo XX, es importante sefialar que
desde 1867 con la creacién de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) por
Gabino Barreda, se encuentran los inicios de la Educacién Media Superior
(EMS), anteriormente conocida como preparatoria o bachillerato (Cortés,
2007). La ENP se dio a conocer en el capitulo I, en el punto numero seis, de
la Ley Organica de Instruccion Publica en el Distrito Federal del 2 de
diciembre de 1867 (Diario Oficial de la Federacion, 1867).

La ENP fue creada bajo la gestion del presidente Benito Juarez y su
objetivo era lograr un impacto a nivel nacional, y a pesar de que surgio
desde su aplicacién en el centro del pais, se consider6 como la columna
vertebral de la educacién en México (Lemoine, 1970). Los planes de estudio
que se manejaban en la ENP eran de influencias positivistas, dejando
relegadas las asignaturas de corte humanistico. Las asignaturas que se
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darian en la institucion tenian como fin instruir al alumnado para el ingreso
a los altos estudios (Diaz, 1972).

La Ley de Instrucciéon Publica de 1867 mostré interés por los
estudios de la mujer, no obstante, es notoria la desigualdad entre las
escuelas de los varones y de las mujeres, pues las asignaturas de las escuelas
para mujeres discriminan a las estudiantes a oficios de segunda mano, con
fines domésticos y del hogar, mientras que a los hombres se les instruia en
materia de oficios reconocidos y orientados a la industria (Diario Oficial de
la Federacion, 1867).

Durante la época del porfiriato la ENP sufrié constantes cambios en
su plan de estudios, de tal manera que fue perdiendo la esencia con la cual
fue creada, dando acogida a los estudios de las ciencias sociales (Villa,
2010). En 1910, la Escuela de Altos Estudios, es reconstituida y fusionada
con otras escuelas: Jurisprudencia, Medicina, Ingenieros y Bellas Artes,
instaurandose como Universidad Nacional, la cual obtendria su autonomia
en el afio de 1929, bajo la gestidon de Emilio Portes Gil. En 1925, los estudios
preparatorios se consolidaron como un nivel educativo independiente,
separandose de la educacion secundaria (Neyra, 2010).

Con la promulgacion de la Constitucion de 1917 la educacion
nacional se orientd hacia el fortalecimiento de la educaciéon basica, como se
muestra en el articulo tercero, donde sefialaba que los individuos tenian el
derecho de cursar la enseflanza primaria elemental y superior (Diario
Oficial de la Federacion, 1917).

Durante el gobierno de Lazaro Cardenas en 1936, se creo el Instituto
Politécnico Nacional (IPN), el cual seria diferente a la Universidad Nacional
pues tendria un enfoque cientifico con la finalidad de dar un planteamiento
practico a la educacion, buscando con ellos el progreso manufacturero del
pais (Neyra, 2010).

En los gobiernos de Manuel Avila Camacho y Miguel Aleman se
hicieron grandes esfuerzos para darle un respaldo a la universidad y crearle
una vision nacional, estas acciones se vieron reflejadas en los sectores
productivos ya que tomaron mayor interés por los estudiantes con una
carrera universitaria, dando asi una mejor escala social al profesionista y a
la misma universidad (Villegas, 1992).

A la mitad del siglo XX, se tuvo en el pais una fuerte explosion
demografica, lo cual demanddé al gobierno la creacion de nuevas
instituciones de nivel medio superior, para atender a la poblacién que en
esa época solicitaba un espacio educativo. En 1970, se cre6 el Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH) de la Universidad Nacional Autonoma de
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México, con la finalidad de atender la demanda educativa. En la tabla 1 se
muestra el crecimiento poblacional que tuvo el pais:

Total de poblaciéon en México
Ano Numero de habitantes
1940 19.7 millones
1950 25.8 millones
1960 34.9 millones
1970 48.2 millones

Tabla 1. Poblacién total en México 1940-1970 (INEGI, 1996).

De la tabla 1 se puede observar que en efecto, la poblaciéon creci6
considerablemente, pues en tan solo 30 afios el nimero de habitantes
incrementd a mas del doble, en la tabla 2 se muestra el crecimiento de la
poblacién en edad para cursar el bachillerato y en la tabla 3 la poblacion

proxima a ingresar al nivel medio:

Poblacién en edad para cursar el bachillerato (15-19 afios)
Afio Numero de habitantes
1940 1,996,301
1950 2,632,191
1960 3,535, 265
1970 5,054,391

Tabla 2. Poblacién en edad para cursar el bachillerato (INEGI, 1994).

Poblacién en edad préxima a cursar el bachillerato (10-14
afos)
Afio Numero de habitantes
1940 2,402,733
1950 3,109,884
1960 4,358,316
1970 6,396,174

Tabla 3. Numero de habitantes préximos a cursar el bachillerato (INEGI, 1994).

Derivado de este gran incremento en la poblacidn estudiantil en edad de
cursar el bachillerato y en la poblacion préxima a cursarlo, ademas del
crecimiento demografico y el progreso econdémico, hubo consecuencias para
la EMS, una de ellas fue la labor de la Asociaciéon Nacional de Universidades
e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), dado que tomé una funcion
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importante para el progreso y avance de dicho nivel educativo y la
diversificacion de la EMS, creando varios subsistemas que atendieran la
demanda (Villa, 2010).

La ANUIES congregd a varias instituciones para dar solucion a los
conflictos de diversidad de los planes de estudio y dar resultados oportunos
a la sociedad y al mismo sistema educativo. La primera reunién se celebré
en Villahermosa, Tabasco, el 20 de abril de 1971, en la cual se proyectaron
los ejes de la reforma educativa que daba configuracién al nivel medio
superior, donde se incorporaron dos alternativas para cursar el nivel medio
superior: el bachillerato tecnologico y el bachillerato terminal, ademas, se
estableci6 la duracion de tres afios para el plan de estudios (Meneses, 1991).

La segunda reunion a la que convoc6 la ANUIES se realizé el 23 de
octubre de 1972 en Tepic, Nayarit, en ella se abordaron aspectos referentes
a la forma de como conformar el ciclo escolar, se decreté que todas las
instituciones del nivel establecieran cursos semestrales, se formaron
bloques de aprendizaje para el nuevo sistema de créditos académicos y se
estructuraron los contenidos en tres areas de aprendizaje: 1) componente
basico y propedéuticas; 2) la capacitaciéon para el trabajo; y 3) las
paraescolares (Villa, 2010).

La diversificacion de la EMS, se dio entre la década de los setentas y
ochentas cimentada en las reuniones antes mencionadas convocadas por la
ANUIES. En 1973, siendo el bachillerato general una de las dos opciones
para cursar el nivel medio superior, se crea el Colegio de Bachilleres, con el
propoésito de formar estudiantes para ingresar a la educacién superior,
constituyéndose como un organismo publico descentralizado del Estado,
que fue creado por decreto presidencial el 19 de septiembre de 1973, bajo la
gestion de Luis Echeverria Alvarez (Neyra, 2010).

Esta institucion emerge del argumento de buscar separar la EMS de
la superior, debido a que en la mitad del siglo XX, las escuelas vocacionales o
preparatorias de las universidades nacionales y estatales eran las que
operaban la EMS en el pais, y por esta razéon los estudiantes de dichas
escuelas no concebian la EMS como un fin, sino que pretendian ingresar al
nivel superior con un aval automatico. Por cuestiones politicas, la institucién
que estaba planeada para iniciar en la capital del pais, tuvo su inicio en la
ciudad de Chihuahua con tres planteles, unos meses mas tarde da inicio en
la ciudad de México (Villa, 2010).

Contexto educativo en el estado de Chihuahua siglos XIX y XX
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En 1824, cuando el congreso nacional produce la Constitucidn Politica de la
Nacion Mexicana, se establece bajo el art. 50, que el Estado tiene la
obligacion de impulsar la educacion, Chihuahua al constituirse como una de
las entidades federativas que conformaban al pais, apoya estos mandatos
(Congreso General Constituyente, 1824). Especificamente, el Estado asume
la tarea de promover la educacion, el 16 de marzo de 1826 a través de un
decreto que lanzo el gobierno estatal, con ello se asumia la responsabilidad
de la creacion y el sostenimiento de las escuelas (Hernandez, 2001).

Por ello, uno de los intereses como estado fue reiterar que la
educacion formaba parte fundamental de la nueva vida independiente y
habia de llevarse a cabo con hechos. Fue asi, que mediante estas acciones en
la ciudad de Chihuahua, se fund6 el Instituto Cientifico y Literario. El
término “cientifico” se le atribuy6 en 1881 con la llegada de las ideas
positivistas. El instituto constituyd por casi 100 afios, la Unica escuela de
educacion superior en la entidad, de 1827 a 1905 (Hernandez, 1985). El
instituto tuvo sus precedentes en las catedras de latinidad por Cipriano
Irigoyen en 1827, las cuales se concretaban a dar clases de latin, sin
embargo, habia que darse una transformacion en la estructura educativa,
aleccionar a la sociedad para crear hombres sabios y justos (Hernandez,
2001).

El Instituto fue formalmente fundado el 19 de marzo de 1835, y se
constituy6 con una estructura basada en catedras de: jurisprudencia y
derecho publico, canones y derecho natural, matematicas, francés, inglés,
ciencias médicas, teologia y latinidad. Es evidente que la inclusion de estas
catedras dio como resultado un impulso a la cultura y el progreso de la
ciudad, no obstante, al mismo tiempo se generd una segregacion de la
sociedad. La educacion bajo decreto era para toda la sociedad, ahora bien,
solo era asequible para una minoria (Hernandez, 1985).

El Instituto fue cobijo de varias escuelas de educacion superior en el
estado de Chihuahua, Hernandez (2001) menciona las siguientes:

e Escuela Preparatoria (1827-1954).

e Escuela Prevocacional (1929-1954).

e Escuela Comercial (1904-1924).

e Escuela Normal (1906-1937).

e Escuela Normal de Educadoras (1929-1932).

¢ Escuela de Ingenieros Mecanicos y Electricistas (1932-1942).

e Escuela de Minas (1934-1942).

e Escuela de Farmacia (1944-1954).
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Para la segunda mitad del siglo XIX, el Instituto toma una visidn distinta a la
que se planteaba en sus inicios, pues adopta una metodologia mas
positivista que ilustrativa, con el fin de crear ciudadanos productivos para la
entidad, que pudieran incorporarse al campo de trabajo con facilidad y asi
impulsar la economia del estado. El positivismo implantado en la educacién
chihuahuense fue propulsor de las ideas liberalistas que se estaban
gestando a nivel nacional, con el fin de llegar a la separacién total de la
Iglesia y el Estado, dando inicio a laicidad (Hernandez, 2001).

En 1879, el gobernador del estado Angel Trias, sugiere hacer una
renovacion del Instituto, introduciendo asignaturas de ciencias
experimentales, orientadas a ciertos sectores productivos de la entidad, se
buscaba formar gente productiva para la sociedad. Sin embargo, a la llegada
de Miguel Ahumada a la gubernatura en 1891, decide suprimir la educacion
superior, con base en la poca productividad que habia tenido el Instituto
para el estado. A raiz de esta determinacién, en 1893 se hace una reforma,
donde se hace la division de la ensefianza: primaria, preparatoria y normal.
En este mismo afio se crean las escuelas de Artes y Oficios y la Industrial
para Seforitas (Hernandez, 1999).

El Instituto durante casi todo el siglo XIX, fue una escuela exclusiva
para varones, es hasta el afio de 1893, que ingresa la primera mujer;
Francisca Beltran del Rio. Ella fue una destacada alumna que dio pie, para
que las mujeres tuvieran acceso a la educacion superior en Chihuahua
(Hernandez, 1999).

En 1905, bajo el mandato del gobernador Enrique Creel se
inauguraron la Escuela Normal y Comercial, con el fin de mejorar la
educacién, asimismo se hizo una reestructuracion de la Preparatoria, todas
estas albergadas dentro del Instituto, cabe sefialar que en esa época aun se
seguia con la division de estudios en “primarios” y “secundarios”
(Hernandez, 2008).

Durante los afios de 1900 a 1934, el Instituto alberg6 a varias
escuelas, una de ellas; la Escuela Preparatoria, fungié como sostén por el
hecho de instruir a los ciudadanos en los estudios requeridos para ingresar
a la educacion superior. Sin embargo, considerando que la gente que accedia
a estos estudios era gente de un extracto social alto, los estudios de
preparatoria en Chihuahua, tenian una baja afluencia. Ademas durante estos
afios la Revolucion también tuvo su complicidad en la baja matricula en las
escuelas del Instituto (Hernandez, 2008).

Entre 1934 y 1940 México tenia aspiraciones socialistas, consumada
la Revolucidén, la gente deseaba que aquellas promesas que habian sido
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estandarte de su lucha fueran llevadas a la realidad, una sociedad
democratica, instruida y ecuanime (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).
Para la realizacién de este proyecto debia de tomarse la educacién como
principal edificacién de las nuevas ideas, asi como afios atras se habia hecho
en la transicion de la ilustracién al positivismo.

Los maestros de la Escuela Normal eran los que promovian el
movimiento socialista, los cuales permeaban estas ideas a sus estudiantes,
en cambio, los estudiantes de la Escuela Preparatoria eran los antagonistas
del socialismo. Sin embargo, la implantacién del socialismo era compleja,
debido a que se buscaba el asentamiento de las ideas socialistas sin cambiar
la estructura socio-econémica del estado, lo que desde luego resultaba
totalmente absurdo (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).

El proyecto socialista marco su huella dentro del sector educativo
con la creacién del sindicato de maestros y la instauracion del Instituto
Tecnologico Regional de Chihuahua en 1948, el cual fue asentado bajo el
mismo esquema que el IPN, quien tuviera su desarrollo en pleno auge
socialista (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).

La Escuela Preparatoria que fungia como parte del Instituto, se
estableci6 como eje esencial de esta institucion durante todo su curso
(1827-1954), hasta la transformacion del Instituto en la universidad. La
creacion de la Universidad de Chihuahua se anuncia el 16 de septiembre de
1954 en el informe del gobernador Oscar Soto Maynez, y es hasta el 8 de
diciembre del mismo afio que se publica la Ley Organica bajo la cual se
decreta su creacidon. La universidad inicid con las siguientes escuelas:
Preparatoria, Prevocacional, Ingenieria, Farmacia, Enfermeria, Medicina,
Leyes y Musica (Hernandez, Pérez y Evangelista, 2010).

La Escuela Preparatoria de la Universidad era una digna heredera del
Instituto Cientifico y Literario, pues era una escuela distinguida por su
esencia humanista, la discusion de las ideas y el debate eran caracteristicas
notorias de los estudiantes de la preparatoria. Sin embargo, estas mismas
cualidades fueron el motivo de su cierre, pues la Escuela Preparatoria fue un
foco de bullicio, donde se gestaban los conflictos de huelgas para la maxima
casa de estudios. La huelga iniciada en 1972 dentro de esta institucion
concluye con la consecuencia del cierre de la Escuela Preparatoria dando
inicio al Colegio de Bachilleres (A. Rico, comunicaciéon personal, 20 de
febrero de 2018).

El COBACH inicia en la ciudad de Chihuahua por decreto presidencial
el 19 de septiembre de 1973 bajo la gestion del presidente Luis Echeverria
Alvarez, el cual inici6 labores con tres planteles, su primer director,
miembro fundador fue Oscar Ornelas Kiichle. El plantel 1 tuvo como
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primeras instalaciones el edificio de una escuela primaria ubicada en las
calles 182 y Jiménez, el plantel 2 tenia como ubicacion las calles Vicente
Guerrero y Coronado y el plantel 3 inici6 en una casa habitacién particular
con domicilio en las calles 352 y Aldama (Colegio de Bachilleres del Estado
de Chihuahua, 2017).

Conclusiones

La revision documental de la evolucion de la EMS, nos permite
contextualizar el inicio de una de las instituciones mas importantes para el
nivel medio superior en el estado de Chihuahua, desde los inicios del
bachillerato mexicano hasta el momento de su diversificacion, que fue
donde emerge esta institucion.

La informacion recabada hasta el momento nos permite advertir un
vinculo entre coyunturas sociales y politicas con el sector educativo, el
COBACH mas alla de ser una solucion para poner fin a un problema politico
iniciado en la Universidad Autéonoma de Chihuahua (UACH), también se
presenta como un dispositivo de poder y de opresion para los estudiantes
de la época, que llevaba impreso el objetivo de ser un organismo regulador
de la juventud, de manera que esta nueva institucion estuviera libre de
ideologias socialistas, llevando como bandera la disciplina y el orden.
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Narrativas: Como aprendimos a leer y escribir

How we learned to read and write

Francisco Alberto Pérez Pinén!?
Guillermo Hernandez Orozco?
Jestus Adolfo Trujillo Holguin?3

Resumen
La historicidad de los Métodos de Lectura y Escritura podemos encontrarla
en la época de la Colonia, con las primeras cuartillas que llegaron a América
en forma de escritos cortos en los cuales se difundia la doctrina cristiana,
con ellas se aprendia a leer y posteriormente a escribir, estos procesos no
eran simultadneos sino alternos, las primeros métodos eran de deletreo, los
cuales consistian en aprender las letras del abecedario y posteriormente se
asociaban para formar palabras y mas tarde estructuras mas complejas,
eran métodos sintéticos, partian de unidades o letras sin sentido fonético
integrado; luego se evoluciond a los métodos de silabeo los cuales asociaban
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una consonante con una vocal y al sumar dos o mas silabas daba el resultado
de estructuras mas complejas, el ejercicio era ya fonético y tenia sentido con
las palabras y enunciados mas inteligibles. Fue a partir de finales del siglo
XIX cuando se pusieron en practica los métodos modernos para aprender a
leer y escribir los cudles consideraban el fonetismo, la simultaneidad y las
marchas analitico-sintéticas; posteriormente a principios del siglo XX se
trabajé la lectura con el método Onomatopéyico el cual era fonético,
simultaneo y de marcha sintético-analitico. En la segunda mitad del siglo XX
a nuestros dias arriban las propuestas globalizadoras que recogen lo mas
novedoso de los métodos anteriores. Considerando las caracteristicas de los
métodos, en este texto se analizan las narrativas para aprender a leer y
escribir de personas profesionistas a quienes se les aplicé un cuestionario
via mail.

Palabras clave
Narrativas, métodos fonéticos, método onomatopéyico.

Abstract

The History of the reading and writing methods, We can find at the colonial
times, with the first booklets that arrived in America in the form of short
writings in which the Christian doctrine was spread, with them they learned
to read and later to writing, these processes were not simultaneous but
alternate, the methods consisted in learning, those that consisted in learning
the letters of the alphabet and later they were associated to form a word
and then the more complex structures, were synthetic methods, parts of
units or letters without integrated phonetic sense; subsequently, the
syllabication methods were evolved, which associated a consonant with a
vowel and when adding, two or more, syllables, the result of more complex
structures, the exercise was already phonetic and made sense with the most
intelligible words and utterances , it is from the late nineteenth century
when modern methods are put into practice to learn to read and write
aspects that are considered phonetics, simultaneity and analytical-synthetic
marches; At the beginning of the 20th century, we worked with the
Onomatopoeic method, which was phonetic, simultaneous, and synthetic-
analytical, and from the second half of the twentieth century to the present
we arrive at globalizing proposals that include the most novel of the
previous methods. Consider the characteristics of the methods, analyze the
narratives to learn to read and write from professional people who can be
questioned by email.
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Contenido

Historicamente aprender a leer y escribir ha sido una de las actividades que
mas ha preocupado y preocupa a las sociedades en su desarrollo, para el
caso de México como naciéon independiente formalmente en el afio de 1821
fue una gran preocupacién y reto, esto se aprecia por la resefia de los
distintos métodos de lecto-escritura, los fonéticos, los onomatopéyicos,
globales, eclécticos, mixtos, integrales y los distintos tipos de
procedimientos, literales en el conocimiento de las letras (deletreo), las
silabas (silabeo), las marchas analiticas, marchas sintéticas, la
simulataneidad o alternatividad de la lectura y la escritura, la letra inclinada
o perpendicular, que se utilizaron con estos fines (Barbosa, 1998). Asi fue
como los distintos modelos de educacion que se instrumentaron al
independizarnos de Espafia. Aprender a leer y escribir sin duda son
competencias necesarias para la construccién de la nueva identidad, la
nacionalidad mexicana; asi como para incorporarse al mercado ocupacional
en actividades en las cuales se requiere este tipo de actividades.

En apego a los trabajos de investigacion consultados de las maestras
Aguirre y Rodriguez (2008) los métodos mas utilizados en la nacion
mexicana fueron el del deletreo que tiene sus origenes desde la época de la
Colonia, el Método conocido como Rébsamen y el Método Onomatopéyico,
asi como las propuestas eclécticas y las globalizadoras han sido la fuente
para la ensefianza aprendizaje de la Lectura y la Escritura desde finales del
siglo XIX a nuestros dias. Considerando la literatura y la atenciéon que estos
métodos prestan en sus distintas formas de abordar la lectura y la escritura
son utilizados someramente en el andlisis de las narrativas practicas que
nos mencionan distintas personas a quienes se les dirigié un cuestionario.

Elaboracion del Cuestionario

La finalidad del instrumento es conocer como los sujetos han vivido el
proceso de la lectura y de la escritura y qué es lo que significativamente
recuerdan, las preguntas se construyeron con base en los ambientes de
aprendizaje necesarios para aprehender con éxito estos procesos, asi como
la valoraciéon a la distancia de los apoyos u obstaculos a los que se
enfrentaron, el cuestionario consta de seis preguntas, para efectos de este
trabajo se realiza el analisis sélo de la primera por custiones de extension
del articulo. Las personas a quienes se les envié el cuestionario fueron
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seleccionados de la base de datos de profesores de la Universidad Auténoma
de Chihuahua, por lo que afirmamos que todos son profesionistas de
distintas areas del concimiento y las edades van en el rango de nacimiento
en 1944 a 1992; el envio fue por correo electrénico, apoyandose en los
formatos que nos brinda google.docs y se recuperaron un total de 17
cuestionarios.

Preguntas del Cuestionario objeto del trabajo
1.-Recuerda usted el momento en que se enterdé que aprendié a Leer y
Escribir ;como fue?

Las respuestas se expresan haciendo los recortes de los episodios
verbales que se muestran entre comillas y con letra inclinada, ya que son los
que dan riqueza al trabajo y posteriormente se realiza un breve analisis.

Episodio verbal [ “fue en el primer grado de primaria y la motivacion
para hacerlo fue con el libro de espanol lecturas alla por el afio de 1977 o
1978”, En el afio de 1977 se trabajaba espafiol y se llevaban dos libros, uno
de espafiol recortable y otro de ejercicios de lectura, este dltimo tenia en su
portada un marranito alcancia lo que sugeria de forma intuitiva que era de
lectura y de él salian las letras; el recortable tenia un barquito de papel
navegando sobre el mar; se iniciaba con los colores del arcoiris,
posteriormente se leian enunciados en los que faltaba una palabra, mismas
que estaban en la parte de abajo para ser recortadas y colocarlas en espacio
adecuado, un ejemplo con el color rojo: La manzana es ____ La Bandera es
___ lafresaes ___.Se continta con las partes del cuerpo, las comidas, los
animales y los juguetes. El método es global, se entiende que el nifio parte de
conocer estructuras y va analizando sus partes que son las palabras y
posteriormente se llegara a las unidades basicas, ademas de propiciar la
psicomotricidad con el recortado y pegado; es un método moderno que
rindio los resultados esperados segun la persona de la narrativa.

Episodio verbal II.- “aprendi siguiendo la lectura de mi padre que
cada domingo lefa de un periédico semanal a mi tio abuelo, tio politico de mi
papd” Lo significativo fue el apoyo que estaba recibiendo de su familia al
poner atencion a las actividades que realizaban en conjunto, menciona que
leian un periddico el Colorado que ahora se entera tenia rasgos anarquistas
y le llamaba la atencién, después de las lecturas continuaban los procesos
dialégicos que se establecian; al realizar el andlisis se llega a la conclusién
de que aprendio a leer de manera fonética y asociativa con las grafias lo que
nos lleva al método global focalizado en lo fonético, por partir de la escucha
de las palabras. Una forma muy sentida para interaccionar la tematica con la
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lectura, no nos menciona de la escritura sin embargo ésta podemos deducir
que sera también estructural. La marcha fue analitica.

Episodio verbal III. “la primera palabra que lei fue “centenario” esto
en alusion al nombre de la calle en la cual vivia con mi familia” La lectura
resulté de aprendizajes situados y necesarios para ubicar su calle, hablar de
la estructura de la palabra, podemos suponer que sus aprendizajes de
lectura partieron del bloque o estructura global de las palabras normales
como Rébsamen en su método fonético lo explicitaba y recomendaba que
los nifios se familiarizaran con las palabras de su medio, se leyeran
fonéticamente y posteriormente se escribieran, para este caso la palabra
centenario fue la palabra normal con la que se interactuaba.

Episodio verbal IV. “era el lazarillo de mi abuela y ante la necesidad
de conocer los camiones naranja y blancos, primero por la hora y después
preguntando fue que aprendi a leer y la escritura ya le fue muy sencillo en la
escuela; siempre fui el mejor en mi escuela, yo leia de corrido y sabia lo que
leia” Otro caso de la necesidad y la utilidad de la lectura para identificar los
objetos significativos lo acercé a la lectura, aprendi6 de manera global e hizo
la transferencia del aprendizaje util extraescolar con los aprendizajes
escolares, como nos menciona en narrativa para él todo fue sencillo ademas
de obtener el plus de ser el mejor, no esta por demas que el aprendizaje
intuitivo se transformo en la base de los aprendizajes condicionados en la
escuela.

Episodio verbal V. “mi maestra trabajaba mucho con actividades del
libro de texto en donde tenfamos que descomponer enunciados en palabras
y posteriormente identificar lo que decia. Los libros empezaban con unos
dibujos y los enunciados "Yo me llamo Beto y Yo me llamo Luisa". Este es el
ejemplo clasico del método Integral del Profr. Luis Urias Belderrain, un
chihuahuense que aportd su visién a la educacion, el método se puso en
practica de forma obligatoria en las escuelas del Estado los afios de 1952 a
1968, partia de acontecimientos conmemorativos de los meses del afo, un
ejemplo es el de la Bandera que se conmemora en el 24 de febrero; se
realizaba una platica intuitiva para identificar el objeto, asi como la
introduccién de determinadas vocales y consonantes, para posteriormente
realizar el analisis de forma foénica, grafica y motriz (Pérez, Hernandez &
Trujillo, 2017), lo mismo ocurria con el ejemplo de la narrativa al
personalizar en este caso a Beto y Luisa para posteriormente hacer
enunciados, ;quien conoce a Beto? ;a Luisa?, como son los personajes, que
hacen, como visten y de alli proceder a las marchas analiticas sintéticas. La
razon de utilizar estos nombres de los personajes esta intimamente
relacionado con la introduccién fonética y grafica de las vocales.
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Episodio verbal VI. “Solo me recuerdo leyendo anuncios en la calle,
en los comestibles de la casa, al andar en las tiendas podia leer algunos
nombres de productos y escribir palabras cortas como papa, mama4, casa,
etc.”

Episodio verbal XIV. “A finales de primer afio de primaria. Tuve
conciencia al poder leer anuncios publicitarios. Frases cortas con letras
grandes”.

Hacemos la narrativa juntando dos episodios en donde el aprendizaje
global es a lo que nos remite la narrativa, los luminosos, escaparates
atractivos a la vista fueron el andamiaje para la adquisicion simultanea de la
lectura y la escritura, es necesario mencionar que en épocas anteriores se
pensaba que la lectura era un primer momento a desarrollar pero cuando
entr6 en vigor el método de Rébsamen tenia las caracteristicas de ser
fonético, partia de palabras normales o con las que se encontraba en
contacto cotidiano el nifio para de alli partir a las marchas analiticas y
ademas introducia la simultaneidad de la escritura; esto en los afnos de 1887
fecha en que se institucionalizé con el nacimiento de la escuela normal de
Jalapa. Sin duda el método de captar las estructuras o palabras fue global y
el intento de su escritura nos remite a la simultaneidad introducida en
México por Rébsamen.

Episodio Verbal VII. “En primaria, formando silabas con el alfabeto y
apoyados con dos libros, uno de lectura y otro de actividades en donde
practicaba las silabas que habiamos visto” Partir de la silaba para
estructurar palabras nos lleva a un método de marchas sintética analitica,
pero si estas silabas son producto de un andlisis de los enunciados o
palabras, estamos ante un método ecléctico que considera las estructuras
globales y posteriormente su andlisis en palabras y éstas en silabas para
después proceder a la sintesis de silabas en palabras; esta también
enunciado que al tener un libro de lecturas y otro de actividades era con el
fin de lograr la simultaneidad del proceso de lectura y escritura.

Episodio verbal VIII. “Quiero recordar que fue en primero de
primaria o tercero de kinder, cuando podia unir las silabas y eso era muy
gratificante, asi que queria leer todo aquello que me encontraba”. La
satisfaccion esta clara en la narrativa y el grado de maduracién al que se
llegd en estos procesos al haber cursado los niveles de kinder, el método
ecléctico al igual que en la narrativa anterior fue de gran utilidad y podemos
agregar que significativo al despertar la avidez por seguir juntando silabas y
descubrir nuevas palabras.

Episodio verbal IX “En base al sonido, ejemplo la iiii del ratén o la
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uuuuu del tren. luego cantando las letras de canciones como primero la
aaaa, y luego la eeee” El método Onomatopéyico de Gregorio Torres
Quintero partia de ensefiar a leer y escribir, al reproducir el sonido que
producian los animales, la naturaleza o las cosas, un ejemplo de ello es
posteriormente se pasaba a la representacibn con las grafias,
adicionalmente se agrega que el primer libro para ensefiar a leer y escribir
fue el Orbis Pictus de Comenio y la base para la creaciéon del método de
Torres Quintero; es un método fonético, simultaneo, sintético analitico por
la representacion de las grafias para construir las palabras y enunciados. La
narracion nos remite a que se aprendi6 a leer y escribir a partir de
onomatopeyas.

Episodio verbal X. “Recuerdo haberme sentido bien de poder leer
algo, como los cuentos con dibujos de caricaturas de la Editorial Novaro,
anuncios en las calles o la pelicula que anunciaban en el cine “Variedades”
cuando venia a la Cd. . Como a los 7-8 afios”.

Episodio verbal XI.- “Hojeando los "monitos"” y algunas revistas”

Se juntan los episodios X y XI por tener similitud, los dos aprendieron
de manera pictérica, observando los monitos, imagenes, otro lo menciona
como cuentos de la Editorial Novaro y al hacer las busquedas, estos son
comics de Walt Disney, Conan , Superman, el Gato Félix, por lo que el
ambiente fue amigable para propiciar la lectura y la escritura, la motivaciéon
fue basica y aventuramos que fue de forma global, con marchas analiticas y
sintéticas, al partir del todo a sus partes.

Episodio verbal XII. “Mis ultimos meses de kinder hubo una
epidemia y se cancelaron las clases; por lo tanto cuando entré a 12 de
primaria todos mis compafieros sabian leer pero yo no. Sin embargo, tenia
algunas bases por lo que en unas semanas me emparejé”.

Episodio verbal XIII. “En los primeros afios de la primaria, en primer
o segundo grado, lo visualicé por los avances en los trabajos, examenes y
lecturas que nos aplicaba la maestra en esos anos”. En estas dos narraciones
esta presente que tenian bases para la lecto-escritura, se fueron dando
cuenta de ello, de su madurez adquirida y aunque no mencionan el proceso,
no encontraron que hubiera problema alguno.

Episodio verbal XV. “Cuando me adelantaba al sonsonete del grupo y
leia para mi”

Episodio verbal XVI “Si, fue leyendo las silabas en voz alta”.

Episodio verbal XVII. “Asociando los sonidos con las grafias cuando la
maestra iba leyendo en el pizarron” La asociacion de estas tres narrativas
obedecen a la homogeneidad que presentan los aprendizajes de forma
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fonética por el sonido de la lectura de los enunciados, posteriormente las
marchas fueron de forma alterna, analitica y sintética y salvo uno de los
casos menciona de la unién de silabas para formar palabras y enunciados,
podemos enunciar que era un método ecléctico, focalizando en lo fonético y
la tercera narrativa nos ilustra con la simultaneidad de la escritura con la
lectura.

A manera de conclusiones

En definitiva, los métodos de lectura y escritura que predominan en las
narrativas son las propuestas globalizadoras, el onomatopéyico de Gregorio
Torres Quintero, el método integral del Chihuahuense Luis Urias Belderrain
y encontramos elementos que se relacionan con el método Rébsamen el cual
resulté innovador y de vanguardia a finales del siglo XIX, por supuesto el
método ecléctico como la integracién de distintos procedimientos. Los
elementos fonéticos, la simultaneidad de la lectura y la escritura y en
relacion a los procedimientos encontramos las marchas analiticas-sintéticas
y las sintéticas-analiticas. No se encontraron elementos de que la lecturay la
escritura se aborde a partir de los deletreos y aunque encontramos las
formas silabicas, estas son procesos de las marchas analiticas-sintéticas-
analiticas; sin embargo, es tiempo de planteamos ya la siguiente
interrogante, ;estaremos preparados para iniciar estos procesos de lectura
y escritura directamente en los dispositivos electrénicos, o seguiremos atn
trabajando en el papel?
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Resumen
El presente articulo busca un acercamiento al analisis de la propaganda
estatal socialista en Chihuahua durante el gobierno del general Rodrigo M.
Quevedo a través del texto de su ultimo informe de gobierno en 1936. Asi
mismo resalta la importancia del rescate y trabajo con las fuentes primarias
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de una tesis doctoral relacionada con la influencia de la propaganda
socialista soviética en la educacién y la cultura de Chihuahua en el periodo
1920-1940, la cual busca esclarecer el concepto de propaganda, su historia,
desarrollo y evolucién en el marco de la llamada ideologia de izquierda,
comunmente denominada como socialista. La investigacion se elabor6
gracias al trabajo de rescate de un archivo personal que pertenecié a quien
fuera presidente municipal de Chihuahua en 1936, maestro normalista y
principal representante de la ideologia socialista en la educacidon del periodo
cardenista: Manuel Lopez Davila; el cual fue donado por la familia del
profesor para que fuera integrado al acervo del Archivo Histérico de la
Universidad Autonoma de Chihuahua (UACH). En el documento se ubica el
discurso politico dentro del contexto histérico del estado de Chihuahua en la
década de 1930, centrandose principalmente en el enfoque socialista
presente en la propaganda oficial cardenista y su desviacion en la realidad
historica. Se pretende confrontar el discurso oficial con la realidad para que
sirva como invitacion a la reflexién acerca de la distancia que existe entre
ambos.

Palabras clave
Historia de la educacidn, socialismo, ideologia y educacion, cultura.

Abstract
This paper seeks an approach to the analysis of socialist state propaganda in
Chihuahua during the government of General Rodrigo M. Quevedo through
the text of his last government report in 1936. So, he highlights the
importance of the rescue and work with sources primaries and their
interpretation of the historical context. The research is part of a doctoral
thesis related to the influence of Soviet socialist propaganda in the
education and culture of Chihuahua in the period 1920-1940, which seeks to
clarify the concept of propaganda, its history, development and evolution
within the framework of the so-called ideology of the left, known as
socialist. The paper was prepared thanks to the rescue work of a personal
file that belonged to the municipal president of Chihuahua in 1936, teacher
normalist and main representative of the socialist ideology in education of
the Cardenista period: Manuel Lépez Davila; which was donated by the
teacher's family to be integrated into the archive of the Historical Archive of
the Universidad Autonoma de Chihuahua (UACH). The document situates
the political context within the historical context of the state of Chihuahua in
the 1930s, focusing mainly on the socialist approach present in official
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Cardenista propaganda and its deviation in historical reality. The aim is to
confront the official discourse with reality so that it serves as an invitation
to the relationship between the distance between the two.

Keywords
History of education, socialism, ideology and education, culture.

Introduccion

En el presente articulo se pretende resaltar la importancia del rescate y
trabajo con las fuentes primarias y su interpretacion a partir del contexto
historico en que ocurrieron los hechos. La sociedad de la informacién en la
que nos encontramos actualmente nos obliga a verificar constantemente los
datos disponibles y comprobar su veracidad, con el fin de reflexionar sobre
el pasado y presente.

El trabajo de investigacion se logro realizar gracias a la participacion
del cuerpo académico de Historia e historiografia de educacion de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UACH en una actividad de rescate del
archivo personal del maestro Manuel Lopez Davila, uno de los principales
actores politicos y educativos durante el periodo cardenista en el estado de
Chihuahua. El acervo fue donado por uno de sus nietos, Manuel Lopez
Robles, en noviembre de 2017 y abarca mas que 800 documentos; entre los
cuales se localizaron algunos de suma importancia para comprender las
particularidades del periodo cardenista en la entidad.

Para desarrollo del trabajo se escogi6 el libro titulado Ultimo afio del
Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua (1936), con el cual
se logra establecer un enlace entre las ideas que estaban presentes en el
discurso oficial y lo que realmente sucedié al llevar a la practica dichos
planteamientos.

La propaganda socialista en Chihuahua durante el mandato de Rodrigo M...
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Sr. Prof. Manuel Lépez Da-
vila, Presidente Municipal de
Chihuahua, Chih. ‘

Imagen 1. Manuel Lépez Davila.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Este trabajo se caracteriza por utilizar técnicas, procedimientos y métodos
que ayudan a manejar las fuentes primarias y otras evidencias a partir de las
cuales se reinterpretan los fendmenos pasados. Se apega al enfoque
historico por lo tanto es importante mencionar las principales tareas del
historiador, entre las cuales destacan:

e La fase heuristica: localizacién y recopilacion de fuentes primarias -

en su mayoria documentales.
e (ritica interna y externa de las fuentes encontradas.
e Producto final de historiografia: la sintesis.
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Al momento de concluir todo el proceso, lo que resta es la publicacién y
divulgacion de la investigacion entre la comunidad de especialistas para
generar un debate cientifico (Garragham, 1946 y Gotschalk, 1950).

Para iniciar con el andlisis se presenta un resumen de la situacion
politica y econémica del pais y —en particular- del estado de Chihuahua, asi
como también el esbozo de los principales conceptos que entonces
permeaban en la vida publica. Estas ideas se espera que inviten a reflexionar
y comprender las causas por las cuales México enfrenta grandes desafios
sociales y politicos debido a la escasa la participacion ciudadana en la vida
publica.

Contexto historico en Chihuahua en la década de 1930

La situacién economica en Chihuahua durante los afios treinta no fue
diferente a lo que se vivia en el contexto nacional. Al ser un estado
colindante con los Estados Unidos, fue uno de los primeros que resulto
afectado por los problemas en el mercado laboral y la caida de la bolsa
norteamericana. Como consecuencia aumentaron las migraciones de
obreros y campesinos que retornaron al estado buscando nuevas
oportunidades de vida.

Los anteriores movimientos de poblacién fueron aprovechados por el
gobierno para realizar obras de irrigacion entre que destaca el proyecto de
la Comision de Irrigacion en el Conchos, lo que dio origen a la fundacién de
ciudad Delicias en 1933.

En el en el campo la situacién era todavia mas complicada. Los
ganaderos gastaban grandes sumas de dinero para alimentar las vacas y
becerros, al mismo tiempo que el mercado estadounidense cerr6 la
importacion de ganado debido a sus problemas internas. En la agricultura
faltaban los granos y urgia el reparto de la tierra ya que existian grandes
latifundios. Muchas empresas mineras eran obligadas a suspender sus
actividades por la paralizacidon del mercado (Aboites, 2008).

En la década de los afios treinta la poblacion crecié solamente 23%
como consecuencia del desempleo y la llegada de los repatriados en
condiciones de miseria. Cuando fue cancelada la Ley Seca en Estados Unidos
-en 1933- el flujo de turistas a Ciudad Juarez se vio afectado lo que agravo
mas la situacién econémica del estado. Las devaluaciones del peso frente al
dolar eran constantes (Aboites, 2008).

La poblaciéon demandaba cambios urgentes y durante el proceso
electoral de 1932, el general Rodrigo M. Quevedo fue apoyado por los
dirigentes de la Liga de Comunidades Agrarias, lo que le valié para ganar la
contienda. Sin embargo en este mismo afio estalld la violencia cuando los
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agraristas de la regiéon noroeste ocuparon la Hacienda de Bustillos y
combatieron a las tropas federales. El general Quevedo ya estando en el
poder se negd a apoyar la reforma agraria dado que en su familia figuraban
grandes terratenientes (Palomares, 1991).

e Division Rodrigo M. Quevedo, Gobernador Constitucional
Batads de Chihuahun, cuyn obra admi rative corr
# wu dltimo aio de labor, se condensa en este libro.

Imagen 2. Rodrigo M. Quevedo
Fuente Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Segun datos oficiales Chihuahua figuraba en el tercer lugar nacional en
reparto de tierras (Simpson, 1937). No obstante las extensiones repartidas
eran nulas si se comparaban con las posesiones de los terratenientes, pues
tan solo en la Hacienda de Babicora -propiedad de William Hearst-#

* El periodista William Randolph Hearst (1863-1951) fue empresario,
inversionista, politico y coleccionista de obras de arte. Fue el creador de la
prensa amarillista (Liebling, 1964).
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comprendia mas de 323 mil hectareas y 25 mil cabezas de ganado vacuno.
Por su parte, el predio Los Corralitos Land and Cattle Company disponia de
122 mil hectareas; mientras que la extension de tierras repartidas entre
1930 y 1937 fue de alrededor de 350 mil. De estas ultimas muchas fueron
invadidas, hasta que el presidente Cardenas prohibié esta practica
(Wasserman, 1990).

En 1935 por decreto presidencial se cre6 la Confederacion Nacional
Campesina que agrupd agricultores, colonos, manufactureros y ejidatarios
en todo pais. El 7 y 8 de diciembre del mismo afio se efectué en Teatro de
los Héroes en la ciudad de Chihuahua el Congreso Agrario donde particip6
Emilio Portes Gil, entonces presidente del Comité Ejecutivo del Partido
Nacional Revolucionario (Archivo Histérico Estatal del Partido
Revolucionario Institucional [PRI], s/f).

Huerta Colectiva. Plantio de manzancs. Colonia “El Sauz”, Chih.

Imagen 3. Huerta colectiva. El Sauz, Chihuahua.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Durante los afios veinte y treinta surge el control de las rutas de transporte
de drogas, que para entonces estaban en manos de los representantes de los
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gobernadores. Segun Valdes (2013) el general Rodrigo M. Quevedo y su
hermano José, presidente municipal de Ciudad Juarez, eran responsables de
controlar el paso de las drogas por el territorio chihuahuense rumbo a
Estados Unidos.

En el ambito educativo y cultural la situacidon fue complicada. Desde
finales del siglo XIX empezaron a llegar a Chihuahua los textos socialistas y
las ideas se fueron propagando paulatinamente (Tkocz, 2017). La influencia
socialista en el Instituto Cientifico y Literario (ICL) se ubica a partir de 1933,
cuando Antonio Ruiz Ayala asumio la direccion de la institucion e impulsé
dichas ideas.

La Escuela Normal del Estado se convirti6 en centro de orientacion
ideolégica socialista en 1934, cuando se otorg6 el nombramiento honorario
de director del ICL al profesor Manuel Lopez Davila y a José de Jesus Barron
la titularidad como secretario. Dentro de las actividades promovidas por
este ultimo destacan la formacién de agrupaciones estudiantiles que
participaron en la difusion de las ideas socialistas y en la promocion de
principios de la escuela racionalista.

Una de las tareas mas importantes de la Escuela Normal del Estado
era modificar los planes y programas de estudio. Las actividades especiales
destinadas a los alumnos quedaron circunscritas a las nuevas asignaturas de
corte socialista entre las cuales figuraban administracion y organizacion del
hogar, economia politica y problemas econémicos de México, historia de la
cultura, de la ciencia del movimiento obrero, historia de la revolucion, teoria
del cooperativismo, arte y literatura al servicio de proletariado, legislacion
revolucionaria (del trabajo, agraria y revolucionaria) y practicas agricolas
(Trujillo, 2015).

Las tensiones politicas se reflejaron en la actividad educativa del
estado y aumentaron en el sexenio cardenista. En 1936 el general Rodrigo
M. Quevedo -de afiliacion callista- apoy6 la llegada al gobierno del estado
del ingeniero Gustavo L. Talamantes de opcion cardenista. La lucha de
poderes fue constante y dio pie a atrocidades como el atentado contra el
presidente municipal de Juarez, José Borunda, -donde pierde la vida- y el
asesinato del senador Angel Posada -en 1937- a manos del general Quevedo
(Olivas, 2014).

En Chihuahua no llegé la Guerra Cristera pero si se presentaron
tensiones entre los principales actores: el gobierno y la Iglesia Catodlica
Romana.
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Concepto de propaganda

Durante estas décadas el uso de la propaganda se hace cada vez mas
frecuente y el gobierno quevedista no va a ser la excepcidn; aunque es
necesario mencionar que el concepto de propaganda cambia a lo largo de la
historia. Actualmente hay varios estudios acerca del término, pero para
efectos de este estudio se van a mencionar solo algunos, que resultan mas
pertinentes de acuerdo al tema de investigacidn.

Harold Lasswell (1927) menciona que el proposito de la propaganda
es influir en la conducta de las personas mediante la manipulaciéon de
opiniones y con el uso de simbolos. Por otro lado, Qualter define a la
propaganda como:

El deliberado intento por algin individuo o grupo de formar, o

alterar las actitudes mediante el uso de instrumentos de

comunicacién, con la intenciéon de que en una situacién dada la
reaccion de los asi influidos sera la deseada por el propagandista.

(1962, p. 27).

Garcia Beaudoux, D’Adamo y Slavinsky (2011) clasifican el fendmeno de la
propaganda teniendo en cuenta dos criterios: el propdsito perseguido por el
gobierno y propagandistas en diversos momentos histdricos.

Por ultimo, parece importante citar el estudio de la propaganda que
realizé Hannah Arendt y era recogido por Kreibohm (1996):

Estructurar una organizacion viva a través de la expresion de poder.

De esta manera, tenia una adhesion “relativa” que era util a los

objetivos que se habian fijado. Cuando ya no funcionaba, se

utilizaban otros métodos. Cumplir con un valor pedagogico para que

el ciudadano sepa qué y como comportarse. Buscaba reconfigurar a

la sociedad civil para que acatara los designios del poder. Ser un

instrumento de movilizaciéon. Buscaba estimular la fe, la pasion y el
entusiasmo en torno a metas que fijaba el poder politico. Ocultar los
procedimientos del poder y, de esa manera, mantener una apariencia

de normalidad que calmara los animos de los ciudadanos (p. 38).

En esta cita se aprecia el rol que juega la propaganda para fines politicos,
dado que sirve como un instrumento de control de masas.

Propaganda estatal socialista en el ultimo afio de gobierno del general
Quevedo

A través del anadlisis de documentos se pudo observar claramente como el
uso de la propaganda oficial distorsiona la percepcion de la realidad con
fines de control social. Esto se hace patente en el documento titulado Ultimo
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afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua de 1936,
que se rescatoé del archivo personal de Manuel Lopez Davila.

Desde un principio llamé la atencién la gran cantidad de documentos
en posesion de la familia Lopez Andrade, los cuales dan cuenta del periodo
cardenista en la entidad y a la vez muestran su funciéon propagandista. De
los mas de 800 textos rescatados y entregados al Archivo Historico de la
UACH se decidi6 analizar el informe para comprobar la existencia y uso de la
propaganda estatal.

El informe inicia con un resumen de las palabras que dirigi6 Emilio
Portes Gil en la apertura de las actividades del Congreso Agrario, realizado
en Chihuahua entre el 7 y 8 de diciembre 1935. En el ambito de la politica
del presidente Cardenas, que entre muchas otras cosas implicaba el uso de
la ideologia socialista, se aprecia que en el discurso incluyen reiteradamente
las palabras socialismo, proletariado, obreros, entre otras. Como ejemplo se
pueden citar las siguientes frases: “Cuando la clase obrera y todas las clases
proletarias de la Republica estén identificadas con sus gobernantes, podra
decirse que los programas sociales, econémicos y politicos, estan de
antemano resueltos” (Ultimo afio del Gobierno del general RODRIGO M:
QUEVEDO en Chihuahua, 1936, p. 28).

Un grupo de alumnos de+la Citedra de Derecho Obrero en el Instituto Cientifico y Literario de Chihua-
hun, (x) Senor Francisco Carranza, catedritico.

Imagen 4. Catedra de Derecho Obrero. Instituto Cientifico y Literario de Chihuahua.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).
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Francisco Garcia Carranza, unos de los principales maestros exponentes de
la educacion socialista, director de Instituto Cientifico Literario y
participante activo de las brigadas del Comité de Accién Social (Hernandez,
Pérez, 2010, p.3), también retoma el leitmotiv del reparto de las tierras,
creacion de los ejidos y de la educacion socialista. Asi se aprecia en un
fragmento de discurso que pronunci6 en el mencionado evento:

Tenemos la seguridad de que, fuera de la politica, en los Ejidos de

Chihuahua, cuando el campesino se acerque al arado que es el

producto de un gesto generoso de Rodrigo M. Quevedo; cuando

manden a sus hijos ala Escuela que en muchas ocasiones también es

producto de una actitud de cumplimiento del deber de Rodrigo M.

Quevedo, cuando el campesino vaya arrastrando un camidn a través

de las carreteras, que también son producto de Rodrigo M. Quevedo

(Ultimo afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en

Chihuahua, 1936, p. 45).

Graciano Sanchez, uno de los dirigentes de la Confederacion Campesina
Mexicana, también tomé voz hablando de escuela socialista:
La escuela socialista, la escuela proletaria, la escuela del trabajo, debe
caracterizarse por la sobriedad de los conocimientos cientificos que se
impartan al mismo, es decir: los maestros que se sientan identificados
con el movimiento revolucionario de México, deben desechar la vieja
creencia de que es mejor maestro el que mayor caudal de
conocimientos proporciona a sus discipulos (Ultimo afio del Gobierno
del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, p. 34).
Después de la parte oficial que componen los discursos mencionados, se
inicia el reporte de las actividades del ultimo afio del gobernador del estado,
general de division Rodrigo M. Quevedo. El reporte esta dividido en doce
partes: Educacidn, Trabajo y Prevision Social, Accidn Social, Agricultura y
Ganaderia, Hacienda, Economia, Beneficencia  Publica, Acciéon
Deportiva, Salubridad, Comunicaciones, Actos Finales y Transmision del
Poder.

Por el volumen de los documentos se consider6 pertinente escoger
las unidades que incluyen Educacion, Accion Social, Agricultura y Ganaderia
y Actos Finales. El factor de seleccion de los modulos es el enfoque que
presentaba al utilizarla la ideologia y la propaganda socialista.

Dentro de la Educacién destacan los detalles estadisticos, que
contienen los siguientes datos:
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Tipo del Lariidar Alumnos | Alumnos RUrEre Maestros | Maestros
de los . de los .

plantel hombres | mujeres hombres | mujeres
planteles maestros

Primarias en 843 39,978 | 35344 | 1,945 577 1,368

general

Primarias

estatales 349 s/d s/d 1094 223 871

Planteles

federales 438 s/d s/d 676 296 380

Escuelas

articulo 132

y 57 s/d s/d 175 58 117

particulares

incorporadas

Tabla 1. Estadistica sobre nimero de planteles y alumnos en 1936.
Fuente: Elaboracién del autor con informacién de Ultimo afio del Gobierno del
general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, pp. 75-82.

Por separado se dio informe acerca del Instituto Cientifico Literario del
Estado, donde se matricularon 455 alumnos en total, de los cuales 302
fueron de la Escuela Secundaria, 60 de la Escuela Normal, 17 de la Escuela
Preparatoria y 76 de la Escuela de los Ingenieros Mecanicos y Electricistas
(Ultimo afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua,
1936, pp. 75-82).

Se puso atencion en el apartado Datos Diversos donde aparece como
informaciéon importante las campafas sociales atendidas durante el afio
1936, por ejemplo: antialcohdlica, pro-limpieza, higienes de los hogares,
pro-ejidos, pro-alfabetizacion o pro-salario minimo. Destacaba también
como actividad muy importante la fundacién de la Catedra de Derecho
Obrero donde se mencionaba lo siguiente:

Con el proposito de impartir a los obreros sindicalizados

conocimientos a la elevacién de su capacidad para asumir la defensa

legal de sus intereses de clase, el Gobierno del General Quevedo
dispuso la creacion de un curso de Derecho Obrero en el Instituto

Cientifico Literario [..] El catedratico designando fue Francisco

Garcia Carranza. Los obreros-alumnos formaron una agrupacion

llamada Sociedad de Alumnos de la Clase de Derecho Obrero (Ultimo
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afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua,
1936, pp.82-84).

Alumnas Tarahumaras en el Internado Indigena de Sisoguichie

Imagen 5. Tarahumaras. Internado Indigena en Sisoguichic.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Con respecto a la Escuela Industrial para Sefioritas se habla acerca de la
organizacion de varios eventos, entre los cuales destacan conferencias
destinadas a la propagacion de la ideologia socialista como son: La Escuela
Socialista Mexicana, sus caracteristicas y tendencias; La Coeducacion; Las
Escuelas Rurales; El Cooperativismo; la Juventud Proletaria en las
Sociedades Capitalistas; Universidades Obreras; La Mujer y las conquistas
Proletarias; La Lucha de las Clases en México a Través de la Historia; Epoca
Actual, Obreros, Campesinos; Problema Agrario y Ley Agraria. Sobre la
Escuela Industrial Nocturna para Obreras “Sor Juana Inés de la Cruz” se
menciona que conté con 51 alumnas de cuales todas se graduaron. (Ultimo
afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936,
pp- 92y 103).

La parte titulada Accidn Social inicia con el recordatorio del Segundo
Congreso Obrero realizado el 10, 11 y 12 de enero 1936 en la ciudad
Chihuahua.
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Vista pareinl de log delegndos al 2do. Congrezo Obrero. Chihuahua, Chih

Imagen 6. Segundo Congreso Obrero. Chihuahua, Chih.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Durante el inicio de los trabajos del Congreso quedé manifiesta “La
tendencia sinceramente obrerista del Gral. Quevedo” en discurso de
apertura (Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en
Chihuahua, 1936, p. 141).

Dentro de la Accién Social del gobierno de Quevedo aparecen datos
acerca de la actividad religiosa en la entidad. Aqui destaca la informacion
que:

Durante toda la gestion gubernativa del Gral. Quevedo no se construyé

un solo templo y ademas se consiguié que el gobierno federal cediera

al estado el edificio anexo al templo de la Sagrada Familia, en la ciudad

Chihuahua para establecer la casa del Campesino. (Ultimo afio del

Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua, 1936, p.

151).

En Agricultura y Ganaderia se da el informe acerca del reparto de tierras y
creacion de ejidos. Destaca la labor de la Comision Agraria Mixta que aprobo
40 expedientes favorables a la peticion de ejidos. Solo para  dar un
acercamiento al problema agrario en Chihuahua se presentan los datos
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sobre superficie de tierra repartida (Ultimo afio del Gobierno del General
RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua, 1936, pp. 196-199).

Nombre del poblado Municipio Superficie
El Penol, El Ojito y Sta. | Namiquipa Hs. 1632.00.00
Barbara y Anexas
El Fresno Chihuahua Hs. 2 788.00.00
San Leonardo Camargo Hs. 4 698.00.00
Hacienda el Charco Chihuahua Hs. 7 004.00.00
Paso de San Antonio Ojinaga Hs. 8 100.00.00
Madera Madera Hs. 11 968.00.00
Mata Ortiz Casas Grandes Hs. 23 544.00.00
Ascension Ascension Hs. 13 690.00.00
Puerta Palomas Ascension Hs. 12 036.00.00
Sta. Rosalia de Cuevas Dr. B. Dominguez Hs. 9 764.00.00

Tabla 2. Estadistica sobre reparto de tierras en 1936.
Fuente: Elaboracién del autor con informacién de Ultimo afio del Gobierno del
general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, pp. 75-82.

En los Actos Finales como conclusiones del informe aparecen las siguientes
actividades “los obreros organizados pertenecientes a la Camara Sindical
Obrera de la ciudad Chihuahua y a la Camara del Trabajo del Estado de
Chihuahua, ofrecieron la noche del 2 de octubre de 1936, en el Teatro de los
héroes, un significativo festejo al sefior general Quevedo” (Ultimo afio del
Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, p. 293).
Se menciona el discurso del Secretario General de la Camara del Trabajo en
donde se agradece entre muchas otras cosas “la creacion de la Catedra de
Derecho obrero, primera que funcioné en los Estados” (Ultimo afio del
Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, p. 297).

En el discurso final del delegado Pedro Diaz G., por Ciudad Juarez, se
habla que “por primera vez en la historia politica de Chihuahua, las puertas
del Congreso del Estado, se han abierto [..] a verdaderos compaferos
nuestros, plenamente identificadas con las agrupaciones obreras “(Ultimo
afio del Gobierno del general RODRIGO M: QUEVEDO en Chihuahua, 1936, p.
304).

La propaganda socialista en Chihuahua durante el mandato de Rodrigo M... m



RECIE. Revista Electrénica Cientifica de Investigacién Educativa
Vol. 4, ndm. 1, enero-diciembre 2018, pp. 55-72.

Comitég Ejecutivos de las Camaras de

I Trabajo y Sindicales en la Velads Obrers
Gral, Queveds

afrocida al Sy

Imagen 7. Camera de Trabajo y sindicales. Velada obrera.
Fuente: Ultimo afio del Gobierno del General RODRIGO M. Quevedo en Chihuahua
(1936).

Conclusiones como invitacion a reflexionar

Dentro del estudio de la historia es indispensable trabajar con las fuentes
primarias, aunque sabemos que no solamente pueden ser los documentos
escritos, sino también fuentes orales, vestigios materiales, entre otros. Estos
necesariamente tienen que ser comparados y ubicados en el contexto
historico, puesto que el analisis solitario de un texto puede provocar la
interpretacion errénea del pasado si se hace con la mirada del presente.

Los datos que contiene el documento Ultimo afio del Gobierno del
General RODRIGO M. QUEVEDO en Chihuahua comprueban la visién
unilateral y propagandista de aquel tiempo. Con su lectura pareciera que
hubo una mejor reparticion de los bienes hacia los sectores que
anteriormente carecian de recursos econémicos y se les otorgaban tierras;
que se defendia a los campesinos y a los trabajadores, permitiéndoles
participar en los asuntos politicos del estado y que la obra educativa y social
del gobierno logré eliminar los rezagos que sufria la sociedad. La realidad
muestra que existian graves problemas econémicos y agrarios en la entidad
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debido a los constantes reclamos de los campesinos que solicitaban el
reparto de las tierras, pero la mayoria acababan en manos de partidarios del
gobierno de Quevedo o directamente en su propia familia.

Desde aquel tiempo ya se vivian los problemas que aun siguen
vigentes en Chihuahua como el abandono de las comunidades serranas, el
despojo de tierras a los indigenas, el narcotrafico en el llamado Triangulo
Dorado y la utilizacién de los maestros bajo el emblema de la lucha
socialista. Estos ultimos en realidad eran transmisores de la politica y
propaganda oficial y controlados por el gobierno dentro de los congresos y
sindicatos que formaban.

Es interesante ver como el discurso de la propaganda oficial no
cambié y aun persiste en la actualidad. Las palabras socialista, obrero o
campesino se sustituyeron con otras acordes a la politica del presente y los
mismos actores sin darse cuenta son rehenes de sus anhelos, creyendo que
el Estado paternalista les va a solucionar sus problemas.

Como una conclusidn final de este articulo es necesario subrayar que
sin vigilancia ciudadana y rendicién de cuentas de los gobiernos es dificil
establecer la igualdad y equidad dentro de la sociedad constantemente
bombardeada con la propaganda estatal y para esto deberian servir las
fuentes primarias trabajadas en las escuelas y confrontadas dentro del
contexto historico.
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El fundamentalismo religioso mormoén en
Chihuahua, su devenir histdrico y educativo

Mormon religious fundamentalism in Chihuahua,
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Resumen
Derivados de una investigacion doctoral se presentan los resultados
historico-contextuales compuestos de la revision de fuentes primarias en
varios archivos historicos, fuentes secundarias y de entrevistas realizadas a
personajes de una comunidad de mormones fundamentalistas. Se muestra
la reconstruccion e interpretacion de su origen y devenir como agrupacion,
identificando los rompimientos historicos que han influido en la
conformacién de su identidad y pensamiento social. Esta microhistoria se
presenta para responder una serie de incognitas investigativas, utiles para
aclarar algunas confusiones frecuentes acerca de los mormones y su esencia
identitaria. La primera parte de este texto, a manera de contextualizacién
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historica se expone el origen y transitar hasta 1890 de la Iglesia de
Jesucristo de los Santos de los Ultimo Dias, mejor conocidos como
mormones; posteriormente se describe la llegada de estos grupos al norte
de México; en un tercer momento se caracteriza el contexto socioeducativo
de los primeros mormones en Chihuahua; en el siguiente apartado se
exhiben ciertas consideraciones de comunidades fundamentalistas activas,
centrandose en la ubicada al noroeste del estado de Chihuahua; finalmente a
manera de conclusiones se pretende abonar a un espacio de conocimiento
claramente desatendido en el campo de la investigacion histérico educativa.

Palabras clave
Historia, historiografia de la educacion, factores religiosos.

Abstract

Derived from a doctoral research, historical-contextual results are
presented, which are composed of a review of primary sources in various
historical archives, secondary sources and interviews with people from a
community of fundamentalist Mormons. It shows the reconstruction and
interpretation of the origin and becoming as a group, identifying the
historical breaks that have influenced the conformation of its identity and
social thought. This microhistory is presented to answer a series of
investigative unknowns, useful to clarify some recurrent confusions about
the Mormons and their true essence. The first part of this text, a way of
historical contextualization is exposed the origin and development until
1890 of the Church of Jesus Christ of Latter Day Saints, better known as
Mormons; Subsequently, the arrival of these groups in northern Mexico is
described; In a third moment, the socio-educational context of the first
Mormons in Chihuahua is characterized; In the following section, certain
considerations of active fundamentalist communities are shown, focusing
on the area northwest of the state of Chihuahua; finally, a way to arrive at
the historical conclusion of a space of knowledge clearly ignored in the field
of educational historical research.

Keywords
History, historiography of education, religious factors.
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Historicamente la aceptacion de nuevas comunidades religiosas generan
intercambio ideolégico, cultural y educativo en las zonas donde se han
establecido. La religiébn aun es vista como parte social y cultural que
funciona como herramienta educativa simbdlica dentro de los grupos, sutil
ante los ojos pero capaz de anclarse en el pensamiento social e individual.
Dicha ideologia como cualquier otra, al incidir en la psique, posteriormente
influye en el actuar grupal, repercutiendo en sus costumbres, rituales y
ceremonias particulares.

Esta primer reflexiéon se utiliza para trazar el nexo irrompible entre
lo historico y lo socioeducativo, por lo que metodoldgicamente el uso de la
microhistoria result6 benéficg, con la explotacion de las fuentes primarias y
orales para recuperar el devenir historico y educativo de una comunidad
mormona fundamentalista ubicada al noroeste del estado de Chihuahua.

El objetivo principal de este trabajo es caracterizar e interpretar los
quiebres historicos que han sido parte de la construccidon ideologica e
identitaria de una comunidad. Agrupacidon que desde su origen han tenido
que luchar contra los ataques de la otredad, quien les observa desde fuera
como jueces de una realidad desconocida, confundida, o bien, llena de
prejuicios. Siendo una cominidad merecedora de respeto, al igual que
cualquier otra agrupacion étnica, social y religiosa.

Relacionar religion e historia implica pensar a la religion desde un

contexto humano identificable, un espacio geografico, un momento

historico concreto, una estructura social y personas que la viven
como parte de su vida cotidiana y societaria. Por lo tanto implica
adoptar una perspectiva de la historia que admita interesarse por
diferentes aspectos de la actividad humana, que acepte distinto tipo
de fuentes y metodologias (Hernandez, 2011, p. 136).

(Quiénes son los mormones?

En los Estados Unidos de Norteamérica existieron dos movimientos
socioreligiosos, el primero conocido como el primer gran despertar, segiin
(Lisboa, s/f) ocurrido entre 1720 y 1740. Ademas de nombrarlo como el
Gran Avivamiento, lo consider6 como el primero de dos movimientos con
los que se pretendié “reavivar el espiritu cristiano” (p. 4). Para aquel
momento el pensamiento comenzaba a estar por encima de las creencias,
siendo una practica predicar el evangelio al aire libre, donde se
contrarrestaban las ideas racionalistas que estaban acabando con la
religion. Como resultado de estos movimientos se instauraron divisiones y
nuevas tradiciones eclesidsticas como la calvinista, presbiteriana,
congregacional, bautista, luterana y anglicana.
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El mismo Lisboa (s/f) afirmé que “después del Gran Avivamiento, vino un
declive espiritual, como lo habia antes del mismo” (p. 7) lo que influencié a
un segundo gran despertar caracterizado por la practica de la
evangelizacion misional en la que prometian la salvacion. Era una época de
mucho escepticismo religioso y este movimiento surgio cargado con nuevas
iglesias que ofrecian “manifestaciones y dones espirituales”. McBride,
(2013) afirmo6 que de este movimiento surgieron los mormones:

Hacia 1830 la oleada de entusiasmo religioso comenz6 a disminuir.

Sin embargo, aun habia muchos que creian que esas manifestaciones

eran auténticas expresiones del Espiritu. Por ende, el mensaje de los

misioneros mormones de que los dones espirituales habian

regresado a la Iglesia atrajo a muchos de los nuevos conversos (2013,

s/p).

En aquel momento Norteamérica se enfrenté a cambios politicos y un
rapido crecimiento econdmico y demografico; predominando 17 diferentes
grupos religiosos. “En ese marco surgié Joseph Smith, como lider
carismatico proponiendo una nueva doctrina, basada en revelaciones
proféticas que dijo haber tenido en tres ocasiones” (Dominguez, 2003, p.
133). Estos movimientos empefiados en avivar de nuevo el sentido religioso
fueron de gran importancia para que la nueva iglesia por Joseph Smith
tuviera el éxito como una opcion de protestantismo en aquel pais.

En 1830, mismo afio de fundacidn la iglesia, se comenzé el trabajo
misional enviando miembros a expandir su iglesia, con el libro del mormon
en mano realizaron proselitismo entre los estados cercanos, convirtiendo
gran cantidad de indigenas, lo cual acrecent6 rapidamente la cantidad de
adeptos. Los miembros de este grupo se consideraban pueblo elegido por lo
cual emprendieron un éxodo al oeste del pais en busca de un lugar para
conservar ciertas practicas evadiendo asi restricciones que en aquel
momento eran parte de sus creencias y con ello no fuesen castigados. Entre
estas estaba el practicar la poligamia y excluir a las personas negras del
sacerdocio, que “entre otras caracteristicas de su doctrina les valio el
rechazo y animadversion de gran parte de la sociedad de la época”
(Dominguez, 2003, p. 133). Una década mas tarde ya habian establecido
poblados en diversos lugares y continuado con esta travesia, pero los
atentados en su contra continuaron; en 1844 Smith y su hermano fueron
encarcelados y asesinados por aquellos que no compartian sus creencias y
tradiciones. A partir de ese momento la organizacidn eclesiastica ha sido
encabezada por diversos presidentes y ha funcionado como una institucion
educativa formadora de conciencias hasta la hoy.
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A partir de 1880 se castigd legalmente a los mormones que cohabitaron con
mas de una esposa y en 1882 se signoé por el congreso norteamericano la ley
Edmunds en la cual se estableci6 la bigamia o poligamia como ilegal; fue
hasta 1890 cuando el presidente de la iglesia Wilford Woodruff se unié a
esta prohibicidn y declaro a sus feligreses que no se aceptaria mas; en este
punto la iglesia descontinud la poligamia.

(Por qué migran los mormones a México?

El primer contacto de los mormones con México no solo fue como se lee
comunmente en los libros de historia, en estas narrativas basicamente se
justifica la migracién proveniente de los Estados Unidos de Norteamérica
por la persecuciéon derivadas de sus creencias religiosas en 1885,
especificamente la cohabitacion con mas de una esposa. Sin embargo, segin
los datos de Ortega (2017) la primera razéon fue misional, ya que el
presidente Brigham Young durante la conferencia general de 1875 nombro
a Daniel W. Jones, su hijo Wiley C. Jones, James Z.Stewart, Helaman Pratt,
Robert H Smith, Ammon M. Tenney y Anthony W. Ivins como los encargados
de explorar las condiciones del pais vecino, en caso que tuviesen que huir de
su pais de origen.

Lo anterior abre el panorama poco investigada acerca de una década
en la que esta agrupacion ya habia tenido contacto en México, ya que la
mayoria de los trabajos estan centrados en el establecimiento de las
colonias a partir de 1885. Los datos que otorgé Ortega (2017) coinciden con
lo expresado por Dominguez (2003) cuando indic6 que “los primeros
mormones emigraron a México en 1876, estableciéndose en los estados
fronterizos de Sonora y Chihuahua” (pp. 135-136), concluyendo que fueron
dos factores que motivaron la inclusiéon de los mormones en México, por una
parte el proselitismo entre los indigenas y la exploracion para colonizar y
por otra parte el obtener refugio ante la persecucion por parte del gobierno
norteamericano debido a sus practicas poligamas.

Para 1885 se asentaron los primeros grupos de mormones en
Chihuahua y Sonora. Nueve colonias en la Sierra Madre Occidental,
nombradas en honor de aquellos mexicanos que les ayudaron a colonizar:
Diaz, Dublan, Juarez, Pacheco, Garcia, Chuhuichupa, Oaxaca, Morelos y San
José (ver figura 1).
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Figura 1. Mapa de los asentamientos mormones en México. Fuente: (Archivo
histérico del ayuntamiento de Chihuahua, recuperado en marzo del 2018).
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El contexto socioeducativo de los primeros mormones en Chihuahua
En un informe recuperado del archivo histérico de la Universidad Auténoma
de Chihuahua, De la Pefia (1948) describe principalmente la situacion
econdmica de Chihuahua y al describir la zona de noroeste realizd6 una
narrativa en la que indicé que para 1893 el gobierno mexicano a través de la
Compaiiia Mexicana de Colonizacion y la Agricultura emitié un contrato en
el que se estableci6o que en Chihuahua y Sonora se deberia de realizar un
proceso de colonizacion con plazo de una década compuesto por “un
minimo de 300 colonos, de ellos el 75 % extranjeros y el resto mexicanos”
(p- 187); esta situacidn propicié un veta relevante que incidi6 al tomar la
decision de buscar lugares nuevos en donde conformarian nuevas
comunidades y continuar su vida.

Para 1908 en Chihuahua el gerente de dicha compafiia describié a
manera de reporte, entre otros datos: las condiciones geograficas,
econOmicas y escolares de ocho colonias sin considerar la llamada Oaxaca.
Concluyendo que en total las ocho colonias reunieron para ese afio “611
familias y 3,592 personas, de ellas 192 eran mexicanas. Sus erogaciones
anuales en escuelas eran de $40,000.00 y daban libre acceso a los nifios
mexicanos; en todas ellas se les ensefiaba castellano e inglés obligatorios”
(De la Pefia, 1948, p. 187).

Ademas de este dato fue importante considerar que dentro de su vida
cotidiana observaron que “no habia carceles, ni cantinas, ni mujeres
galantes. Todos los colonos eran muy obedientes de las leyes y su vida social
transcurria dentro de un orden absoluto. No habia ricos ni pobres” (De la
Pefia, 1948, p. 188). Estas cuestiones morales fueron plasmadas en un
informe de esta naturaleza debido a la curiosidad que generaban los
mormones ante los mexicanos. Expresando que “aunque ricos siguen siendo
los mormones tan trabajadores y respetuosos del orden y de las leyes, como
que es la suya una rectitud a toda prueba, igual que a principios de siglo” (p.
188-189). Estas concepciones acerca de los mormones se cotejan en la
actualidad y se confirma que permanecen, cuando las sociedades externas
que les conocen emiten comentarios de reconocimiento por su profundo
comportamiento moral; resultado de la educacién informal, recibida
principalmente en el seno de la familia.

Otro punto que resalta en la narrativa es la importancia otorgada a la
Academia Juarez calificandola como Unica y magnifica. En esta escuela “tipo
High School” (p.189) construida por los mormones, se les dio bienvenida a
los jovenes pertenecientes a las cinco colonias (Dublan, Juarez,
Chuhuichupa, Pacheco y Garcia), asi como a aquellos mexicanos interesados
en ingresar. Es importante acentuar el tema de multiculturalidad en este
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punto ya que los mormones en esos afios trajeron consigo una serie de
antecedentes extranjeros, no solo norteamericanos, también como lo indica
De la Pefia aun cuando hablé de razas, eran “escoceses, ingleses, daneses y
alemanes” (1948, p.190).

En este mismo aspecto referido a la formacién académica se rescata
que uno de sus principios como un modo de vivir se establecia debido a “que
la gloria de Dios es la inteligencia y que el hombre no puede ser salvo en la
ignorancia”. Este es tan solo uno de ellos, también se observa que el trabajo
que es una de las caracteristicas que mas los distinguen, esta actividad
laboral estda encaminada desde entonces hasta estos dias por otro de sus
principios eje que puede entenderse en en la siguiente oracion: “que el ocio
no comera pan ni usara el vestido del trabajador”. Otro ejemplo de esta
concepcion particular de vida que rige el actuar del grupo mormoén es que
son considerados hasta la actualidad como una comunidad pacifista,
corroborando el origen moral esta ultima afirmaciéon al observar su
interactuar de respetar con externos, al leer “que la rebelion y la sedicion
son impropios de cualquier ciudadano.. mandan obedecer, honrar y
sostener las leyes del pais donde residan” (De la Pefia, 1948, pag. 191).

Todo lo anterior conforma un panorama de lo que se vivia en
aquellos afios dentro de las colonias recién establecidas al noroeste de
Chihuahua. Todos estos datos resaltados estidn en el Ambito educativo,
mismos que llamaron la atencion de aquellos que elaboraron un informe
economico del estado y son de interes investigativo en la actualidad para
conocer los procesos historico educativos.

:Qué es el fundamentalismo mormoén y cuales son sus ramas?

El fundamentalismo existe en lo politico, étnico, deportivo y como en este
caso en lo religioso, existiendo en todas las religiones como los islamistas,
cristianos, judios o mormones. Se considera fundamentalismo religioso
cuando hay una interpretacion literal de los textos en los que se fundamenta
su religion y que impacta ideoldgica y educacionalmente para conformar
normas y leyes acordes a dicha lectura que guien su comportamiento. Un
ejemplo de esto es la revelacion que recibi6 John Taylor (un lider mormoén)
en 1886 y que algunas agrupaciones utilizan como evidencia para continuar
las pautas ya establecidas y no hacer cambios ni revocaciones (ver figura 2).
Esta postura conservadora que rechaza las modificaciones posteriores fue
una de las razones que causo la separacion de la linea que han seguido los
fundamentalistas separados de la Iglesia de Jesucristo de los Santos de los
Ultimos Dias.
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Flgura 2. Revelacion del 27 de septiembre 1886. Fuente: (Hales y Harris, 2017).

Gracias a Brian y Laura Harris, quienes son dos estudiosos de la historia de
la poligamia moderna y del fundamentalismo mormon, es posible tener
acceso a un repositorio electronico de documentos histéricos de estas
agrupaciones, en donde ademas explican la historia de estas comunidades.
Razén por la cual en esta ocasién se mencionan las cuatro principales ramas
que actualmente existen y que se desprendieron de la iglesia fundada por
Smith.

Es necesario recalcar que estas iglesias y ramas consideradas como
mormones fundamentalistas ademas de haber sido separadas de la conocida
iglesia mormona, cuentan con grandes diferencias entre ellas, ya sea en sus
doctrinas, creencias, organizacion y practicas. Por lo que la caracterizacion
de estas no se pueden generalizar debido a que las discrepancias resultan
significativas.

Aclarado lo anterior se puede indicar que estas cuatro son: la Iglesia
Fundamentalista de Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias compuesta
de miles de adeptos establecidos en algunos estados de Norteamérica,
principalmente en Utah, Arizona y Texas; otra es la iglesia Hermanos
Apostolicos Unidos conocidos como el grupo Allred fundada por Rulon C.
Allred actualmente liderada por Owen Alrred ubicados en Montana; una
mas es la Iglesia de Cristo de los Ultimos Dias conocida como la Familia
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Kingston con sede en Utah; y finalmente se encuentra la Iglesia del
Primogénito de la Plenitud de los Tiempos, precisamente el centro de esta
investigacion.

Los antecedentes de esta agrupacion segun Liddiard (1968) radican
cuando “Joel F. LeBaron organizo la iglesia del primogénito de la plenitud de
los tiempos el 3 de abril de 1956” (s/p), desde ese mismo afio comenz6 a
recibir sus seguidores en el municipio de Galeana en Chihuahua, familias
que migraron desde aquel pais para iniciar una nueva vida en este territorio.
El nexo entre la iglesia mormona y los conocidos como lebarones inicia con
Benjamin T. Johnson quien fue “nombrado por Joseph como un miembro
original del consejo de los cincuenta... era un leal seguidor y defensor de
Joseph Smith” (LeBaron, 1992) Johnson fue tio abuelo de Alma Dayer
LeBaron quien a su vez fue el abuelo de Joel LeBaron, cabeza de esta
congregacion; cabe mencionar que en la actualidad este grupo no cuenta con
un lider, ya que su autoproclamado profeta Joel fallecié en 1972.

Esta comunidad como las otras ha elegido vivir en zonas rurales y
desarrollando actividades agricolas principalmente. En la cotidianidad de
esta zona se observan familias de composiciéon diversa no solo de
matrimonio plural, también las hay mon6gamas; algunos norteamericanos,
pero la mayoria son méxico-norteamericanos o mexicanos, si bien se
comunican en inglés dominan a la perfeccion el bilingliismo y conviven de
forma pacifica con la poblacion mayoritaria que les rodea. Se trata de
hombres y mujeres y nifios altos, rubios y poseedores de una gran belleza
fisica. Son gente trabajadora y hermética al contar sus condiciones de vida,
lo cual es comprensible debido a los actos de intolerancia que han sufrido
por ser una minoria desde persecuciones, actos de violencia fisica y
simbdlica, pero también son nobles, serviciales y cargados de un gran bagaje
historico y cultural que por siglos ha sido parte importante de la identidad
Chihuahuense.

Conclusiones

Como resultado de la investigacion es posible afirmar que las agrupaciones
religiosas mormonas que llegaron al norte de México hace mas de dos siglos
atras en busqueda de resguardo, libertad religiosa y proselitismo han tenido
historicamente dindmicas inter e intra grupales que les conforman en lo que
actualmente son. Sean o no parte de la actual iglesia, todos los seres
humanos cuentan con una historicidad que va marcada desde el lugar y el
momento de nacer, forjando mediante las interacciones sociales cierta
identidad. Por lo que se asegura que esta agrupacion actualmente refleja un
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hibrido cultural, que si bien han resistido ciertos procesos de aculturacién
como busqueda resguardo de sus principios primigenios, que los identifica
como fundamentalistas, han incorporado o modificado caracteristicas de
aquellos que los circunscriben.

Aun cuando se trata de un derecho, este grupo debe custodiar su
derecho a la libertad de creencias, huyendo para establecerse en lugares
apartados y reservados, donde se les cuestione lo menos posible acerca de
sus formas de vida. Encontrando tanto en la literatura como en el
pensamiento externo social una polarizacion, que denosta el antagonismo
en entre culturas, generando discusiones brotadas por el desconocimiento y
falta de tolerancia que incluso han desembocado en actos de violencia fisica
y mayormente simbdlica.

Reflexionar sobre aspectos teoldgicos en esta problematica se debe a
que es algo inherente para interpretar el devenir historico de la agrupacion;
afirmando que en este caso tanto la religion como la educacién familiar e
informal que establecen son fuertes sustentos de la cohesion social y
reproduccion cultural.

En este caso el fundamentalismo, si bien tiene origen lo religioso, en
este trabajo se considera como un fendémeno social e intelectual que
repercute en la dimension educativa trastocando el pensamiento individual
y social. Por lo cual las practicas en la vida cotidiana y la recuperacion de
registros historicos son una fuente de valiosa informacion de los procesos
educativos y la relacidn que se encuentra entre los antecedentes de una
comunidad y sus actuales formas de vida.

Finalmente se corrobora que para lograr desestructurar el
entramado social fue necesario considerar la complejidad de la vida
cotidiana en la comunidad, contemplada como una gran cantidad de
elementos y dimensiones que se pueden examinar minuciosamente uno a
uno, exhortando que para interpretar sus formas de pensar, sentir y de
actuar es imperioso apreciar la enmaranada totalidad.
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Resumen

La divergencia sexual, significa todavia, un tabu para la sociedad occidental,
por lo que, los logros y avances en torno a la aceptacidn y visibilidad atn
tienen un largo camino por recorrer. De igual manera, los estudios no
pueden presumir de abundancia, pero, los realizados hasta el momento, son
un gran aporte para exponer las condiciones de rechazo y discriminacion en
las que se encuentra la comunidad lésbico, gay, bisexual, transexual,
transgénero, travesti y queer (LGBTTIQ). Pocas de las investigaciones
localizadas y analizadas se relacionan directamente con el ambito laboral y
con la docencia.

Palabras clave
Diferencias sexuales, discriminacion sexual, investigacion.

Abstract
Sexual divergence still means a taboo for western society, so that the gains
and advances in acceptance and visibility still have a long way to go.
Similarly, studies cannot boast an abundance, but, so far, they are a great
contribution to expose the rejection and discrimination conditions in which
the lesbian, gay, bisexual, transsexual, transgender, intersexual and queer
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(LGBTTIQ) are suffering. Few of the localized and analyzed research are
directly related to the work environment and to teaching.

Keywords
Sexual differences, sexual discrimination, research.

Introduccion

Por la discriminacion que sufre la comunidad LGBTTIQ, surgié el interés de
conocer cdmo se reconoce el profesorado no heterosexual de de Chihuahua
ante ellos, la familia y la comunidad educativa y los mecanismos que usan
para sobrevivir en el magisterio. Se realizo una investigacion cualitativa. Se
aplic6 entrevista a profundidad a tres docentes no heterosexuales que
laboran en primarias y secundarias del subsistema estatal y federal permitio
rescatar informacion para atender los objetivos.

Este escrito es un apartado de la investigacion. Muestra los estudios
realizados a nivel nacional e internacional sobre el comportamiento de la no
heterosexualidad en los espacios laborales, educativos y sociales.

Estado del arte.

La cultura occidental ha vivido bajo las premisas del sistema
patriarcal heteronormado que privilegia al hombre y las relaciones afectivas
con el sexo opuesto. La mujer y las sexualidades periféricas carecen de
reconocimiento y de igualdad de oportunidades. Las investigaciones en
torno al tema son escasas y no cuentan con un largo recorrido historico. En
la docencia, la escasez es mayor, ya que, no se vislumbra la posibilidad de la
presencia de divergentes sexuales, por ende, no se dirige la mirada hacia
ellos y se indaga poco.

Al buscar en diferentes medios, no se encontraron demasiadas
investigaciones, pero, lo localizado, constituye un aporte para el
conocimiento del fenémeno porque éstas, se han enfocado en dar cuenta de
los procesos de inclusidn, aceptacion y discriminacién a los que son sujetas
las personas LGBTTI, Gregersen (1988), refiere que “La diversidad sexual no
ha sido ajena al desarrollo del conocimiento y recientemente ha ocupado
importantes areas de estudio en las instituciones de investigacion superior”
(Gregersen, 1988:13).

Las investigaciones se localizan en Latinoamérica. Espafia, Estados
Unidos, Argentina, Chile, Bolivia, Pert, Venezuela y México. En Espaiia, el
Colectivo de Lesbianas, Gais, Transexuales y Bisexuales de Madrid (COGAM)
y la Federacion Estatal de LGTB (FELGTB), realizaron un estudio
cuantitativo entre personas LGBT del pais a través del Internet. El objetivo
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era conocer la discriminacion por orientacion sexual y/o identidad de
género existente en prestacion de servicios. Los datos estadisticos arrojaron
que la discriminacién se presenta en todos los ambitos, sobre todo en el
educativo. Numerosas personas perciben que la revelacion de su
orientacion sexual o su identidad de género es un riesgo de discriminacidn.
Las mujeres se llevan la peor parte y los grupos formados por personas
transexuales y las afectadas por el VIH viven en situacion de grave
discriminaciéon (FELGTB, 2013).

En Estados Unidos, un estudio ofrecié una vision de las vidas de
jovenes homosexuales, bisexuales y transgénero en Nueva York, que lidian
con la pobreza y la indigencia y recurren al "sexo de supervivencia". En
entrevistas realizadas durante tres afos por el Urban Institute, 283 jévenes
dijeron sufrir rechazo familiar, establecer redes de apoyo con iguales y
aprender a subsistir con las ganancias de encuentros sexuales (Periodico en
linea: El debate).

En relacion con la docencia, se encontré una publicacién del 30 de
julio del 2013 en la “Plataforma participativa de comunicacion LGBT”, aqui
se cita la investigacion sobre la homofobia llevada a cabo por la Dra. Tiffany
Wright de la Universidad de Millersville de Pennsylvania. Entrevisté a mas
de 350 profesores y directores, de los cuales, “Muchos admitieron no
sentirse seguros de asumir su sexualidad abiertamente en la escuela. Un
nimero pequefio de profesores salen del armario. Los lideres escolares no
revelan su homosexualidad. Un tercio de los profesores se preocupan de
perder trabajo si llaman la atencion con su sexualidad” (InOutPost, 2013).

En la Universidad de Concepciéon de Chile, se tomdé una muestra de
230 estudiantes de diferentes areas y niveles socioecon6micos, con el
Inventario de Rol Sexual de Bem y una Escala de Actitudes hacia la
Homosexualidad. Se examin6 la influencia del género y de la tipificacion de
rol sexual en las actitudes hacia la homosexualidad masculina y femenina. El
resultado indica que existen diferencias de género significativas en las
actitudes hacia la homosexualidad masculina y femenina. Tales diferencias
son mayores en las actitudes hacia la homosexualidad masculina. En cambio
no se confirmoé la existencia de diferencias de tipificacidon de rol sexual en las
actitudes de los hombres hacia la homosexualidad masculina. Se observo
que las mujeres mas femeninas presentaban actitudes menos negativas
hacia la homosexualidad masculina y femenina que las mujeres mas
andrdginas (Barra, 2012).

“Las actitudes negativas derivan de que en el pasado, la
homosexualidad era considerada pecado, delito o enfermedad” (Hekma,
2006: 333). El placer sexual, era prohibido, el coito, inicamente se realizaba
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para la reproduccién, por lo que las practicas homosexuales, eran
condenadas por la iglesia y por la mayor parte de la sociedad. Aceptar la
presencia de homosexuales, podia desencadenar castigos divinos: Pestes,
epidemias, hambruna o la devastacion de los pueblos, asi lo cuentan “Las
anécdotas del libro hebreo, en las que la homosexualidad fue el pecado que
llevo a la destruccion de Sodoma y Gomorra” (Gargallo, 2004: 4).

Esta vision de la no heterosexualidad ha persistido a lo largo de la
historia: Las sociedades no solamente la rechazan, sino tratan de corregirla,
puesto que “La comunidad es corresponsable del pecado. Si lo tolera, si no
exige la reparacion, si no hace penitencia, el castigo de la divinidad recae
sobre la comunidad entera con toda justicia” (Valcarcel, 2002: 115).

El rechazo, no solamente se presentan en ambitos econdémicos,
politicos, educativos y laborales. También puede suceder con la familia y los
amigos por lo que se oculta la orientacion sexual. En el hogar, la sexualidad
ha estado destinada a seguir la heteronormatividad occidental, ya que, “La
inculcacién de la norma sexual se opera sobre todo en el seno de las tres
instituciones principales encargadas de la educacién de los individuos: la
familia, la escuela y la Iglesia” (Nicolas, 1982:26).

Para estudiar el grado de adaptabilidad y cohesion familiar, ademas
del apoyo social con que cuentan los homosexuales, se llevd a cabo una
investigacion descriptiva de corte transversal en la ciudad de Cochabamba,
Bolivia. Se aplicaron a 52 personas homosexuales los instrumentos de
Medicina Familiar FACES IIl y DUKE UNC. Se encontré que el 56% de las
familias ignoran su orientacion sexual y que el 61% cuenta con buen apoyo
social. El 35% responden que sus amistades pertenecen exclusivamente a su
comunidad, de este porcentaje, el 65% brinda buen apoyo social (Antezana:
2007:11).

En la ciudad de Buenos Aires, Argentina, se realizo una encuesta para
conocer el grado de aceptacion de la poblacion de los homosexuales. E1 25%
expresaron rechazo, mientras que un 33% manifestaron aceptacion. Hay
mas aceptacion de la homosexualidad masculina que de la femenina
(Vujosevich, et. al, 1997). Para Gargallo (2004) “La homosexualidad
masculina era comun entre muchos pueblos en México, Panama, Colombia,
Amazonia. Los sioux la consideraban alegre y los mapuches una forma de
humanidad. La homosexualidad femenina era menos evidente, se
acompafaba de la transmision de conocimientos y gozaba de periodos de
convivencia femenina en casas especiales para honrar las menstruaciones”
(Gargallo, 2004:4).
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Los encuentros entre el mismo sexo tenian mas aceptacion y menos sancidn,
si se llevaban a cabo entre varones y el lesbianismo era menos permitido. El
estudio realizado por Vujosevich (1997) revela que en décadas anteriores y
en las actuales, existe mas aceptacion de la homosexualidad masculina que
de la femenina, para Gargallo (2002) “El lesbianismo es objeto de una mayor
opresion respecto de la homosexualidad masculina, y esta represion se
afiade a la opresion que cada mujer sufre cuanto mujer (Gargallo, 2002: 45 y
55).

En Lima, Per, se llevé a cabo un estudio descriptivo-transversal para
identificar las actitudes hacia la homosexualidad masculina y femenina en
adolescentes y jovenes. Se trabajé con 400 varones y mujeres entre 17 y 24
afios. Se utilizo la Escala de Actitudes hacia la Homosexualidad de Barra
(2002). La muestra presenta actitudes menos favorables hacia las personas
gays y lesbianas. Los varones reflejan mas negatividad en comparacion a las
mujeres y las personas que mencionaron conocer a un gay o una lesbiana
presentan mayor aceptacion. Hay actos negativos contra gays y lesbianas en
poblaciones de adolescentes y jovenes (Caycho, Rodriguez, Tomas, s/a). En
concordancia a la diferencia de percepciones hacia la homosexualidad entre
hombres y mujeres, Rodriguez (2010) opina que “Los hombres pueden ser
un blanco vulnerable del discurso homofébico que es parte, con la violencia
y la misoginia, de la construccion social de la masculinidad” (Rodriguez,
2010:174).

En sintonia con las disparidades de percepciones, un estudio
cualitativo a partir del andlisis del discurso, realizado en Venezuela a 423
personas de mas de 12 afios, revel6 que el 51.3% de las mujeres y el 56.5%
de los hombres manifestaron rechazo hacia la homosexualidad, siendo
mayor entre los hombres. Las razones para no aceptar se asocian con la
religion y con el pensamiento de que es una enfermedad o un problema
social (Martin, et.al,, s/a). En concordancia Monik (1994), menciona que los
homosexuales no son percibidos como miembros de un subgrupo dentro de
la comunidad, sino como personas similares a todas las demas, pero con
intereses sexuales depravados.

En los ambitos laborales y educativos, hay pocas de investigaciones,
en América Latina se encontraron dos. La primera fue exploratoria,
descriptiva, correlacional y documental y se llevd a cabo en Chile, los
objetivos fueron: Determinar si existia discriminacion en las empresas de
Valdivia, conocer la visiéon que presentan los directivos frente al tema de la
discriminacidn y analizar las caracteristicas personales y empresariales que
condicionan la homofobia. Los resultados refieren que la homosexualidad
debiera ser reconocida en la sociedad, pero por prejuicios morales, esta
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restringida. La mayoria de los encuestados piensa que las minorias sexuales
son discriminadas en cualquier ambito. La participacion de los gays y
lesbianas en el mundo laboral es baja. Califican a homosexuales como
normales, pero con una condicién distinta. Un 23% los considera como
personas con trastornos sicolégicos, un 8% como enfermas y un 8% como
normales. También se revela que no existe discriminacion homosexual en el
mundo laboral, ya que, 92% contrataria a homosexuales para trabajar,
siempre y cuando cumplan con los requerimientos del cargo. (Araya, 2005).

La segunda investigacion con un paradigma cualitativo se llevo a
cabo en Chile con estudiantes de pedagogia. Se plante6 la pregunta ;Cuales
son las operaciones representacionales y experiencias identitarias sobre
heterosexualidad y homosexualidad de los/las estudiantes de pedagogia en
los contextos de Formacion Docente Inicial? El objetivo era describir,
interpretar y analizar quiénes son estos actores sociales y como
(re)construyen estas practicas discursivas en los contextos y procesos
formativos. Se encontr6 que las operaciones representacionales y
experiencias identitarias sobre heterosexualidad y homosexualidad de
los/las estudiantes de pedagogia en los contextos de Formacion Docente
Inicial, visibilizan una pasion por la semejanza-heteronormatividad y una
exaltacion mascultista-homofébica (Lizana, 2009). Existen tres elementos
basicos de la heteronormatividad: género, rol de género y orientacion
heterosexual. A estos tres elementos, hombre-masculino-heterosexual o
mujer-femenina-heterosexual, se les ha denominado “trilogia de prestigio”
porque es la unica posibilidad que la cultura ofrece como valida (Nufiez,
1999:52).

En México, el Consejo Nacional para la Prevencion de la
Discriminacién (CONAPRED) realizé una encuesta que revel6 que 4 de cada
10 mexicanos/as no vivirian con homosexuales. Al cuestionar a las personas
con orientaciones no heterosexuales sobre las condiciones laborales, el 72%
cree tener menores oportunidades para conseguir trabajo que el resto de las
personas, 40% dice haber sido discriminado en su trabajo y el 75% dice
haber ganado un menor salario por un trabajo similar al que desempefia un
heterosexual.

En el Distrito Federal, se encontraron tres investigaciones. La
primera se llevo a cabo con jovenes de entre 17 y 26 afos, para explorar el
significado psicoldgico de la homosexualidad. Se encontré que existe un
cierto nivel de respeto y tolerancia hacia estas personas y al mismo tiempo
una discriminacion marcada, sobre todo entre los varones hacia los gays. Se
evidencié el tradicionalismo cultural prevaleciente, aunque existe intencién
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para lograr un cambio (Lozano, 2009). En el intento de realizar
modificaciones con respecto a las percepciones que se tiene acerca las
mujeres y hombres homosexuales, se puede plantear el siguiente
cuestionamiento “;Se ha producido algiin cambio de actitud respecto de la
homosexualidad? Aunque, a juzgar por las respuestas recibidas, existe ain
mucha homofobia, al mismo tiempo, muchos hombres estan empezando a
comprender que esta actitud se basa en los prejuicios y que tienen derecho
a su propia preferencia sexual” (Hite, 1981:736).

El supuesto de la segunda investigacion, asume que el estudiante de
educacién normal posee la informacién necesaria para mostrar una actitud
favorable hacia los sectores vulnerables socialmente, entre ellos el
homosexual. Se disefi6 un instrumento con términos inductores y se aplico a
210 estudiantes de tres Escuelas Normales del D.F. Cada estudiante coloco
en orden de importancia, cuatro palabras vinculadas con el término
homosexual. Las respuestas se organizaron con base en las siguientes
categorias: aceptacion, compresion, estigmatizacion y discriminacion. En su
primera opcion 58.5% escribieron palabras de aceptacién hacia la persona
homosexual (preferencia distinta, respetable, gay, seguro de si, persona,
libre) y 20.5% reconoci6é que son discriminados y marginados (exclusidn,
indiferencia, intolerancia, marginacion y pobreza). No obstante, 15% de las
menciones fueron estigmas (antinatural, asqueroso, caquin, fobia) (Pifia,
s/a).

La tercera, corresponde a una investigacion cualitativa que utilizé la
entrevista a profundidad para la recoleccion de datos, con el objetivo de
analizar la experiencia de los maestros gays que laboran en universidades.
Los resultados arrojaron que existen tensiones que obturan la posibilidad
de reconocer la diversidad sexual desde la experiencia docente. Se exhibe
una simulacion del discurso de la diversidad en el plano de la practica
docente, ya que, éste se encuentra condicionado por la heteronormatividad
y por el poco entendimiento sobre las diferencias que son ignoradas y/o
disfrazadas. Los docentes utilizan como mecanismos de supervivencia la
ambigiiedad de cléset y el silenciamiento. No ven como necesidad
nombrarse como gays y se muestran como catedraticos de respeto y de
autoridad, puesto que quien decide abrirse, corre el riesgo de perder
autoridad y quiza el trabajo (Torres, 2012).

Es importante destacar que las exploraciones realizadas en Estados
Unidos, Chile y el Distrito Federal, tienen una vinculacion directa con el
tema del profesorado. Las cuales, se orientan hacia la percepcidon que los
docentes en servicio y los futuros maestros tienen de la homosexualidad, asi
como a conocer la experiencia de los docentes gays que laboran en
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universidades. Sin embargo, no dan cuenta de la situacion de los profesores
no heterosexuales que pertenecen al sistema federal o estatal, o que ejercen
su labor en otros niveles, ya sea preescolar, primaria, secundaria o
bachillerato. Tampoco expone como se significan ellos mismos y ante la
comunidad y los mecanismos que activan para permanecer en el magisterio.
Unicamente cuatro investigaciones de las que aqui se presentan se vinculan
con la docencia -pero no con el tema de este documento- y los resultados de
casi todas exponen que la homofobia y los actos de discriminacion hacia la
comunidad LGBTTI son una constante dentro de todos los ambitos, los
cuales, orillan a las personas a no revelar que poseen una orientaciéon no
heterosexual para evitar la violencia y que se les nieguen sus derechos como
ciudadanos. En Chihuahua, no se encuentra algin estudio sobre Ia
diversidad y divergencia sexual. Por estas razones y por la escasez de
indagaciones, surgié la necesidad de realizar una investigacién en
Chihuahua para conocer las condiciones en las que laboran los docentes no
heterosexuales, como se asumen personal, laboral y socialmente y los
mecanismos que activan para sobrevivir dentro del magisterio.

A partir de los resultados encontrados en las diferentes
investigaciones y de la carencia de las mismas, resulta importante, indagar
mas sobre el comportamiento del fenémeno y evidenciar las condiciones de
los no heterosexuales. Implica, trabajar en conjunto desde el contexto
ignorado y crear estrategias que les permitan liberarse y que les provean de
las herramientas necesarias para transmitir este derecho humano a las
futuras generaciones. Significa, configurar, poco a poco un espacio donde la
diferencia enriquezca y no desfavorezca.
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Construccion y validacion de un instrumento
para evaluar el desempeno docente

Construction and validation of an instrument to evaluate
the teaching performance

Guadalupe Ivan Martinez Chairez!
Albertico Guevara Araiza?

Resumen
El presente reporte de investigacion se realizé en la regiéon centro sur del
estado de Chihuahua, en el Sector educativo 25. El estudio es de corte
mixto, de procedimiento secuencial exploratorio. Los docentes consideran
como necesaria la evaluacion, tanto de su propio desempefio como el de
los alumnos, sin embargo, establecen un ejercicio justo como necesario
para realmente impactar de forma positiva el rendimiento escolar. Una
evaluaciéon del desempefio docente dentro de aula debe proporcionar un
panorama efectivo de lo que se esta haciendo o se deja de hacer, ello con
intencion de mejora constante, aunque es necesario brindar al profesor
una retroalimentacion de su trabajo de acuerdo con la informaciéon que
arroje dicha evaluacion, debido a que una herramienta por si misma no
producira los cambios en la practica profesional, ni las mejoras necesarias
en ella. El presente estudio aporté un instrumento que permite llevar a
cabo una evaluacidn real de la practica profesional, que arroja una vision
panordmica sobre el desempefio docente en el aula escolar, ademas de
proporcionarles las areas de oportunidad, de acuerdo con las dimensiones
de planificaciéon de clases, procedimientos metodologicos, medios de
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enseflanza, ambientes de aprendizaje y practica docente. El instrumento
se someti6 al estadistico de Alpha de Conbrach, el resultado fue 0.957, el
cual es considerado como como una confiabilidad muy fuerte, del calculo
del Indice Kapa de Kohen se utilizé para obtener la validez de constructo,
el puntaje fue de 0.865, que de acuerdo con Altman (1991) es considerado
como muy buena.

Palabras clave
Evaluacién, desempefio docente, validez, confiabilidad.

Abstract

This research report was conducted in the South Central region of the state
of Chihuahua, in the Education Sector 25. The study is mixed-cut, sequential
exploratory procedure. The teachers consider that the evaluation is
necessary, of their performance as well as their students, however, they
establish a fair exercise and necessary to really impact positively the school
performance. An evaluation of the performance of a teacher within a
laboratory should provide an effective overview of what is being done or
not done, with the intention of constantly improving, although it is
necessary to provide the teacher with feedback on their work in accordance
with the information that this evaluation casts, because it is not a tool for
itself, it does not produce the changes in professional practice, nor the
necessary improvements in it. The present study provided an instrument
that allows to carry out an evaluation of a real practice of professional
practice, which throws a panoramic vision on the teaching performance in
the school classroom, in addition to the areas of opportunity, according to
the dimensions of the lesson planning, methodological procedures, teaching
methods, learning environments and teaching practice. The instrument was
classified to the Alpha statistic of Conbrach, the result was 0.957, which is
considered as a very strong reliability, the calculation of Kohen's Kane Index
was used for construct validity, the score was 0.865, which agreement with
Altman (1991) is considered as very good.

Keywords
Evaluation, teaching performance, validity, reliability.

La evaluacion docente
En la actualidad los diferentes niveles de gobierno consideran al
desempefio docente como un problema latente, asi lo han trasmitido a la
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sociedad mexicana en pruebas estandarizadas de gran escala nacionales e
internacionales: PLANEA, ENLACE, EXCALE, PISA, asi como en las
evaluaciones para ingreso, permanecia y promocion docente. Estos
referentes han sido de utilidad para realizar Cclasificaciones vy
diferenciaciones entre escuelas, docentes, y directivos, también para
ejecutar reformas educativas de gran calado.

La historia de la evaluacion docente en México puede ubicarse
recientemente a partir de la década de los noventa cuando empez6 a tener
un papel estratégico en el Sistema Educativo Nacional (SEN), con una
evaluacion voluntaria y constante de los profesores y con propdsitos
formativo y de mejora en el ingreso, a través del fortalecimiento de la
capacitacion y actualizacion de los docentes, directivos y asesores técnico
pedagoégicos (ATP) del SNE en servicio:

En 1992 el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica, y, en 1993 el Programa Nacional de Carrera Magisterial, programa
acompafado, en un inicio estaba integrada por seis factores de los cuales
tres incluian pruebas a gran escala, como los Examenes Nacionales para la
Actualizacion de los Maestros en Servicio (ENAMS). A partir de 2008 se
efecttia el Concurso Nacional para el otorgamiento de Plazas Docentes, en el
que los aspirantes de obtener una plaza de maestro era necesario someterse
a un Examen Nacional de Conocimientos y Habilidades Docentes (ENCHD),
el desempefio en esta prueba estandarizada es eje rector para su
contratacion.

En 2011 la SEP da a conocer el Informe de las practicas de la
Evaluacion de la Educacion Basica en México de 2010, alli mencionan
algunos aspectos que se deben de atender en la evaluacion del desempefio
profesional. Aun con propésito formativo, dentro de las recomendaciones
se plantea: construir un perfil del docente de educacién basica, acorde con
los Planes y Programas de estudio vigentes, en el que se establezcan los
estandares o referentes de la buena docencia; determinar los aspectos a
evaluar y disefiar pruebas estandarizadas que sirvan como diagnostico,
ingreso, egreso, asignacion de plazas y reconocimientos. Este perfil ayudara
a que los profesores conozcan lo que se espera de ellos y cuenten con un
marco de referencia para realizar un ejercicio de autoevaluacion acerca de
su desempeiio.

En septiembre del 2013 se promulg6 La Ley General del Servicio
Profesional Docente, en el Articulo Cuarto Fraccion IX establece que la
evaluacién del desempeno docente es “la accion realizada para medir la
calidad y resultados de la funciéon docente, directiva, de supervision, de
Asesoria Técnica Pedagoégica o cualquier otra de naturaleza académica”.
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La SEP (2010) define a la evaluacidon del desempefio docente como
un proceso sistematico cuyo propdsito es “emitir juicios de valor sobre la
calidad del cumplimiento de responsabilidades docentes en la ensefianza,
aprendizaje y desarrollo de los estudiantes, a través de un seguimiento
permanente” (p. 11). Martinez (2015) considera que es un proceso continuo
que permite tener evidencia de la actuacion del profesor de acuerdo con sus
competencias pedagodgicas para orientar, guiar, y evaluar el proceso de
aprendizaje del alumno, asi como del dominio de tareas y funciones
especificas para la funciéon docente.

Disefio metodologico
Esta investigacion se desarrolld por medio de un paradigma pragmatico, el
cual considera que el conocimiento surge de las acciones, situaciones y
condiciones que anteceden. Otorga mayor énfasis a lo que funciona, asi
como a la solucidn del problema, asi los investigadores utilizan diferentes
enfoques, técnicas e instrumentos para comprender el objeto de estudio
desde diversas perspectivas, y por ende la soluciéon encontrada sera mas
compleja (Creswell, 2003). El enfoque del estudio es mixto, su disefio es
secuencial exploratorio: la primera fase, para explorar el objeto de estudio
de acuerdo con la perspectiva de los participantes, es de corte cualitativo a
través del método de teoria fundamentada, mientras que en la segunda fase
se recogieron datos cuantitativos con un disefio no experimental,
transeccional con alcance correlacional.
Las preguntas de investigacidon que orientaron esta investigacion son:
e ;Como evaluar el desempefio docente, desde la perspectiva de los
profesores?
e ;Qué factores influyen en el desempefio docente?

Resultados

Los profesores consideran que es necesario: contar con el plan anual,
realizado con base a la evaluacion diagnodstica que se elabora al inicio del
ciclo escolar, para conocer las debilidades y fortalezas que presentan sus
alumnos, y asi desarrollar un perfil del desempefio del grupo, en el que se
conozcan los diferentes niveles de cada alumno, y sus estilos de aprendizaje;
al detectar la problematica general que afecta al proceso de ensefianza
aprendizaje, los docentes estaran en la posibilidad de planear una ruta de
mejora, sin embargo, reconocen que debe llevarse a la practica lo que sea
plasmado (véase figura 1).
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Figura 1: Desempefio docente.

Los docentes sefalan que la planeacion, debe ser de acuerdo al programa
oficial vigente. Esta debe atender las necesidades de los alumnos, con
propuestas de actividades dindmicas donde el estudiante sea el centro del
proceso, para alcanzar los aprendizajes esperados planteados para su grado,
asi como el desarrollo de competencias. Los maestros opinan que debe
contemplar una evaluacion con enfoque formativo, esta accién, aunque
aparentemente simple, exige el aplicar diversos instrumentos para conocer
avances o dificultades que enfrentan los alumnos, tanto de forma individual
como grupal, lo que hace posible la retroalimentaciéon adecuada e incluso el
cambio de estrategias.

De acuerdo con esta postura, realizar una planificacion requiere que
el docente conozca lo que el programa plasma que se espera que sus
estudiantes aprendan, pero también el saber cdmo aprenden y qué
necesidades o dificultades cognitivas, individual o colectivamente,
presentan; ademas conocer los enfoques didacticos de cada asignatura, ya
que esto guiara la sistematizacion de actividades planificadas. La
planificacion es una guia de la intervencion docente, y consideran que debe
ser una herramienta flexible, en la que se pueda hacer adecuaciones debido
a situaciones no previstas o a las necesidades de los alumnos en el momento
de la ejecucion. Ello acorde con lo que el Plan de estudios 2011 para la
educacion basica, plantea que el profesor debe conocer para disefiar una
planificacion.
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Por ende, esta herramienta se vincula con la evaluacién tanto para
los alumnos como para la practica profesional del profesor, ambas se
visualizan como un proceso en el que es necesario estar en constante
andlisis, reflexion de lo que se hace o se deja de hacer, con el propésito de
conocer las dificultades que presentan los nifios para lograr el aprendizaje
esperado, y asi poder abatirlas a través de las actividades planificadas.

Con relacién a la evaluacion del desempefio docente, los profesores
frente agrupo consideran que no se debe evaluar solo con un examen
nacional de rendimiento escolar como lo fue ENLACE, ya que, desde su
perspectiva, este tipo de examenes homogeniza a todos los alumnos, no
toma en cuenta sus necesidades, ni el contexto donde se desarrolla. Sefialan
que tampoco puede ser efectivo valorar su desempefio con un examen
disefiado para determinar su dominio de contenidos, enfoques y propdsitos
(como el de Carrera Magisterial o Evaluacién Universal), ya que se han
presentado casos en lo que estos examenes se vuelven a aplicar por la falta
de confiabilidad. (véase la figura 2).

En cambio, estan de acuerdo con una evaluacidon con intenciones
realmente formativas, definen ésta como aquélla que tome en cuenta su
labor al interior del aula, que verifique que sus planeaciones sean acordes,
tanto al programa como a las necesidades de los alumnos, y que sean
llevadas a la practica; asi, aceptan: observaciones directas, aplicacién
sistematica de instrumentos de evaluacidon como rubricas, listas de cotejo,
escalas estimativas, en las que se pueda corroborar lo que realmente se hace
dentro del salon, asi como su grado de dominio y aplicacion del programa
escolar. Sin embargo, sefialan que se debe evaluar en qué medida se llevan a
cabo cada uno de los rasgos de la normalidad minima escolar.
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Figura 2: Evaluacién del desempefio docente.

Los docentes consienten la aplicacion de exdmenes masivos para medir el
rendimiento escolar de los alumnos, pero acentdan que este tipo de
instrumentos deben tomar en cuenta el contexto donde se localiza la
institucidn, las situaciones familiares particulares, la infraestructura con que
cuenta la escuela, las condiciones en que labora el docente y el numero de
alumnos del grupo. Ademas, son enfaticos al sefialar que se debe presentar
los procesos de autoevaluacion, coevaluacion, y heteroevaluacion, dado que
de esta forma se hace posible contar con mayor y mejor informacion, que
pudiese llegar a ser suficiente para triangularla con los resultados de los
examenes realizados.

La construccion del instrumento

Después de haber realizado el andlisis de la primera fase del estudio, se
desprenden cuatro dimensiones que los profesores estipulan que
conforman su practica profesional: planificaciéon de clases, procedimientos
metodoldgicos, medios de ensefianza, ambientes de aprendizaje y practica
docente, el investigador recurre a la teoria sobre el desempefio docente y
con estos datos se disefié una Escala tipo Likert, con un total de 77 items,
con una escala valorativa de: siempre, casi siempre, a veces, casi nunca,
nunca.
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Tabla 1: Dimensiones del instrumento para evaluar el desempeio docente.

Variable Dimensiéon Indicador Reactivo
Originalidad 1
e s Uso del | 2,16,17,18,19
Planificacion de
clases programa 6,7,21
Actividades 8,9,10,11,12
Evaluacion
Procedimientos | Metodologia 26,27,28,29
metodoldgicos Procedimiento 23,24,25
Uso de Tic 31,32
Medios de | Uso del juego 33
- ensefnanza Material 35
Desempenio
concreto
docente
Inclusion 37,38,39,46,47
Ambientes de | Respeto 40,41,48,49
aprendizaje Comunicacion 42,43,50
Expresion 41,42,46
Actividades 51,52,58,59,60
planeadas 53,54, 55,
Practica Dominio de | 65,66,67,68,69,70
docente enfoque 62, 64,75,76
Evaluacion
Inclusion

Con el objetivo de obtener la confiabilidad el instrumento se piloteo en 30
videograbaciones de la practica docente, durante una jornada de clases. La
informacion recogida por medio de la Escala Likert se sometié al analisis
estadistico Alpha de Conbrach, el resultado fue 0.957, que de acuerdo a la
clasificacion de Sierra Bravo (2001) es considerado como como una
confiabilidad muy fuerte, George y Mallelery (2003) la estipulan como
excelente.

El siguiente paso fue el de comprobar si el instrumento poseia
validez. Hernandez et al. (2006) la definen como “el grado en que un
instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo que se mide,
mientras que la validez de criterio se establece al validar el instrumento de
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medicién al ser comparado con un criterio externo que estd midiendo lo
mismo” (p. 278).

Se calcul6 el Indice Kapa de Kohen, debido a que éste permite
establecer el grado de concordancia entre diferentes observadores, al
presenciar el mismo acontecimiento, el resultado fue de 0.494 considerado
como moderado. Este estadistico permitié constatar que el instrumento no
cumplia con las exigencias requeridas para aplicarlo a la muestra
seleccionada.

Asi que se decidi6 cambiar de instrumento, transformando la escala
Likert a una Lista de cotejo (ver anexol), para corroborar su validez, se
piloteo nuevamente en 30 videograbaciones de docentes durante una
jornada clase, para ello el acontecimiento fue presenciado por tres
observadores, del calculo del Indice Kapa de Kohen, se obtuvo un puntaje de
0.865, que de acuerdo a Altman (1991) es considerado como muy buena,
por ende, el instrumento cumple con el requisito de validez de constructo.

También se opté por verificar la validez de contenido del
instrumento a través de la técnica de jueceo por expertos, permitiendo
conocer el porcentaje de acuerdo y desacuerdo en observadores externos y
especialistas en el tema que se permite medir. Para ello se envié la Lista de
cotejo al Supervisor de la Zona Escolar 125, asi como 2 ATP que prestan sus
servicios en el sector Educativo 25.

La férmula para obtener el Indice de concordancia interobservador
(ICI), es ICI=[PA/(PA+PD)]*100, donde PA es el porcentaje de acuerdos y PD
el porcentaje de desacuerdos. El ICI fue de 96.10% considerado como muy
alto, los observadores ajenos coinciden que el instrumento si permite
evaluar el desempefio docente de los profesores que se observan.

Para cumplir con la validez de criterio, se recurri6 nuevamente al
supervisor de la zona, a los ATP y a directores, con el fin de que ellos
formaran dos grupos de docentes, el criterio para formarlos era considerar
el desempeno de los profesores en su aula. Al tener estructurados los dos
grupos, se aplico la Lista de cotejo a las videograbaciones. La informacion
recogida se analiz6 estadisticamente a través de T de Student, ya que éste
permite conocer y establecer la diferencia significativa entre dos medias.

Conclusiones

Los docentes asumen con responsabilidad el reto que, a partir de la
publicacion de la Ley del Servicio Profesional Docente, le ofrece la sociedad
misma a través del aparato legislativo. Las dimensiones y parametros
considerados por el INEE en la Evaluacién del Desempeiio Docente, se
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corresponden con las obligaciones que los mismos reconocen tener como
resultado del ejercicio responsable de su profesidn.

A través de esta investigacion se le dio voz a los docentes quienes
consideran como necesaria la evaluacién, tanto de su propio desempefio
como el de los alumnos, sin embargo, establecen un ejercicio justo como
necesario para realmente impactar de forma positiva el rendimiento
escolar. Para que ello sea posible, consideran, se deben contemplar los
contextos particulares de cada alumno y docente: ubicacién geografica,
condiciones materiales, tamafio de grupo, origen socioecondémico, asi como
diferentes instrumentos.

El presente estudi6 aporté un instrumento que permite llevar a cabo
una evaluacién real de la practica profesional, que arroja una vision
panordmica sobre el desempefio docente en el aula escolar, ademas de
proporcionarles las dreas de oportunidad, de acuerdo con las dimensiones
establecidas en el instrumento.

Los profesores ven a la evaluacion como una aliada en pro de la
mejora en el desempefio escolar, no se manifiestan reacios a someterse a
ella, sin embargo, guardan cierta desconfianza por la falta de confiabilidad
de algunos instrumentos que se han utilizado en aplicaciones anteriores.

Una evaluacion del desempefio docente dentro de aula, debe
proporcionar un panorama efectivo de lo que se esta haciendo o se deja de
hacer, ello con intenciéon de mejora constante, aunque es necesario brindar
al profesor una retroalimentacion de su trabajo de acuerdo a la informacion
que arroje dicha evaluacion, debido a que una herramienta por si misma no
producira los cambios en la practica profesional, ni las mejoras necesarias
en ella. De lo anterior se desprende la necesidad de una evaluacién
formativa, como se presenta en el discurso. A través de ésta el docente
detectara sus deficiencias como profesional, para superarlas mediante una
preparacion adecuada, a través de cursos o talleres eficaces para combatir
sus deficiencias.

El gran reto que manifiestan los sujetos de esta investigacion, es el de
cambiar la vision colectiva sobre la concepcién de la evaluacion docente y
sus contradicciones: en la teoria se presenta como una estrategia para
mejorar el desempefio profesional, pero en la practica se aprecia como una
caceria de educadores, con intenciones de clasificarlos, para aplicar
sanciones y denigrar la profesion.
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Anexo
Instrumento para valorar el desempefio docente.

SI | NO

PLANIFICACION DE CLASES
(1) | (9

La planificacidn es elabora por el profesor (no copiada)

Planificacién de acuerdo con programas vigentes.

Toma en cuenta los conocimientos previos de los alumnos.
Plantea actividades diferenciadas para los diferentes niveles
de desempefio.

Plantea actividades de evaluaciones.

Incluye diferentes instrumentos de evaluacion.

Plantea una evaluacion sumativa.

Plantea una evaluacion conceptual.

Plantea actividades de coevaluacion.

Incluye actividades para que el alumno se autoevalue.

Plantea una evaluacion procedimental.
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Plantea una evaluacion actitudinal.

Las actividades tienen al alumno como el centro del
aprendizaje.
Considera los aprendizajes esperados.

Establece las competencias que se favorecen.

Contiene los estandares curriculares.

Incluye los recursos didacticos.

Existen actividades para recuperar los conocimientos
previos

Establece el tiempo para desarrollar dicha planificacién
TOTAL

SI | NO

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS
(1) | (0)

Utiliza procedimientos metodolégicos que orientan al
alumno hacia el desarrollo independiente de competencias.

Utiliza procedimientos metodologicos que activan al alumno
hacia el desarrollo independiente de competencias.

Estimula a la busqueda de informacién en otras fuentes.

Propicia el desarrollo del pensamiento reflexivo.

Propicia el desarrollo de la independencia cognoscitiva.

Dirige el proceso sin anticiparse a los razonamientos de los
alumnos.

Dirige el proceso sin anticiparse a juicios de los alumnos.

El maestro utiliza niveles de ayuda que permiten al alumno
reflexionar sobre su error y rectificarlo.

TOTAL

SI | NO

MEDIOS DE ENSENANZA
M ()

Emplea laminas educativas orientadas a los aprendizajes
esperados.

Utiliza el software educativo vinculandolos a los
aprendizajes esperados.
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Explota las potencialidades del medio.

Emplea juegos educativos orienta a los aprendizajes
esperados.

Utiliza material escrito de apoyo para favorecer un
aprendizaje.

Emplea material concreto para favorecer el logro del
aprendizaje esperado.

TOTAL

SI | NO

AMBIENTES DE APRENDIZAJES
] M |

Centra la atencion en los alumnos.

Centra la atencion en los procesos de aprendizaje de sus
alumnos.

Favorece un clima agradable hacia el aprendizaje.

Favorece un clima de respeto entre los alumnos.

Existe un clima en el que los alumnos expresan sus
sentimientos.

Se establece un ambiente en donde los alumnos puedan
realizar argumentaciones.

Las actividades que se realizan contribuyen al desarrollo de
las posibilidades comunicativas de sus alumnos.

Contribuye con su ejemplo a la formacion de habitos.

Emplea estrategias de trabajo a la correcta formacion de
habitos.

Brinda un ambiente de seguridad para los alumnos.

Favorece la inclusion educativa para favorecer Ila
diversidad.

Demuestra respeto a sus alumnos.

Demuestra respeto a los trabajos realizados por los
alumnos.

Utiliza un lenguaje adecuado.

TOTAL
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SI | NO

PRACTICA DOCENTE
(1) [ (0)

Ejecuta las actividades planeadas.

Las actividades realizadas conllevan a que el alumno
logre los aprendizajes esperados.

Existe dominio de enfoques.

Las actividades realizadas apoyan el desarrollo de
competencias en el alumno.

Se observa un dominio de los contenidos o temas.

Propicia que el alumno establezca nexos entre lo
conocido y lo nuevo por conocer (aseguramiento de las
condiciones previas).

Utiliza vias metodoldgicas que orienten al alumno en el
andlisis de los procedimientos que habra de utilizar.

Los alumnos ejecutan sélo actividades individuales.

Los alumnos ejecutan actividades por equipos.

Se realizan actividades grupales.

Los alumnos ejecutan actividades variadas.

Se trabajan actividades con niveles crecientes de
complejidad.

Atiende diferenciadamente las necesidades de los
alumnos.

Atiende las potencialidades de los alumnos.

Existen evidencias de que el maestro propicia la
realizacion de actividades de coevaluacion.

Los alumnos autoevaluan sus tareas.

Durante la clase el maestro utiliza diferentes
instrumentos de evaluacion.

Existen evidencias de que se realiza una evaluacién
formativa.

Existen evidencias de que se lleva a cabo una evaluacion
sumativa.

Existe evidencias de una evaluacién conceptual.

Tiene evidencias de una evaluacién procedimental.

presenta evidencias de realizar una evaluacion
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actitudinal.

Hace uso efectivo del tiempo.

Inicia a tiempo la jornada escolar.

Comunica los aprendizajes esperados con claridad a los
alumnos.

Realiza un tratamiento correcto los procedimientos que
trabaja en la clase.

Permanece dentro del grupo durante la ejecucion de las
actividades de planeacion.

TOTAL
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La evaluacion de los aprendizajes y la formacion
docente inicial

The evaluation of learning and initial teacher training

Albertico Guevara Araiza!l
Efrén Viramontes Anaya?
Vera Lucia Rios Cepeda3

Resumen
Se presenta una indagacion de corte cuantitativo, como segunda fase de un
disefio mixto secuencial exploratorio que contempl6 en primera instancia
una investigacion cualitativa, de tipo hermenéutico, ambas con base en la
interrogante general: ;como han aprendido a evaluar los aprendizajes los
docentes de educacion basica? Para la presente se consultd, a través de una
encuesta conformada por 24 reactivos, a 305 docentes de 18 estados del
pais, mismos que informan ser egresados de 54 instituciones de educacion
superior; se partido de dos posibilidades: la formacién inicial o la practica
profesional. Los principales resultados apuntan a que la mayoria de los
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docentes han entendido las formas de evaluar los aprendizajes de sus
alumnos a través de la propia practica profesional.

Palabras clave
Formacion docente, actualizacion docente, educacion normalista, evaluacion,
evaluacion educativa.

Abstract

Presents an investigation of quantitative cut, it’s the second phase of an
exploratory sequential mixed design that contemplated in the first instance
a qualitative research, hermeneutics type, both based on the general
question: How have active and retired teachers in basic education learn to
evaluate the learning process? For the present we consulted, through a
survey comprised of 24 reagents, 305 teachers from 18 States of the
country, who report being graduates of 54 institutions of higher education;
we parted in two possibilities: initial training or the professional practice.
The main results suggest that the majority of teachers has understood the
ways of evaluating the learning of their students through the own
professional practice.

Keywords
Teacher training, teacher update, normalista education, evaluation,
educational evaluation.

El problema de estudio

Los procesos de formacion docente inicial suelen corresponder al tipo de

docente que se desea para el tipo de sociedad que se pretende construir.

Esto se explica en lo que exponen Guevara, Rios y Ponce (2016):
El Sistema Educativo Nacional (SEN) respondiente a las dinamicas
tanto nacionales como internacionales ha trazado diversos planes y
programas de estudio, principalmente en la educacion basica. Cada
uno de ellos con el afan de formar los ciudadanos que, de acuerdo con
el momento histérico, son necesarios. Asi planteado pareciera que
existe una perfecta comunién entre los proyectos educativos del SEN
y la educacion normal, sin embargo, la situacién suele ocurrir de otra
manera (p. 28).

La necesidad y las ventajas de la evaluaciéon, como un medio para la

busqueda de la mejora de los resultados, hoy es indiscutible. Sin embargo,

hace algunos afios su funcion en México, a pesar de los estudios
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internacionales al respecto, se veia reducida a un sinébnimo de medicion.
Esta diversidad en la conceptualizacion puede generar confrontaciones
tanto tedricas como practicas, con respecto a su utilidad en los espacios
educativos, mas aun si se considera que actualmente pueden coexistir en el
servicio, docentes egresados de diferentes planes y programas de estudio de
las escuelas normales y de otras instituciones de educacién superior.

Pregunta y objetivo
La pregunta central del estudio es: ;COmo han aprendido a evaluar los
docentes de educacion basica?

Derivado de la interrogante, el objetivo para la fase cuantitativa
pretende: Indagar como han aprendido a evaluar los docentes de educacion
basica.

Con respecto al aprendizaje de los docentes sobre la evaluacion, se
parte de dos posibilidades: la formacion inicial o la practica profesional. En
esta ultima se consideran varios espacios y procesos: la autoformacion
(tedrica y practica), la formaciéon con otros (compafieros de escuela o
amistades) y los programas de actualizacion docente, entre varias opciones
mas.

Disefio metodologico

El antecedente inmediato de la metodologia de esta investigacion lo
constituyd una primera fase, cualitativa, a través de un proceso
hermenéutico, con la que se buscé conocer el como, los docentes en servicio
durante su formacion inicial, han aprendido a evaluar los aprendizajes de
sus alumnos. Se consideré necesario revisar los diversos planes y
programas de estudio para la educacion normal en este pais.

Una vez recabada y analizada la informacién, en la segunda fase,
cuanti-cualitativa, que se presenta en este documento, se planteo el recurrir
directamente a docentes en servicio para indagar los procesos seguidos
durante su educacién normalista en el aprendizaje de la evaluacion, asi
como a informantes clave (docentes de escuelas normales, activos o
inactivos). El disefio general del estudio se muestra en la tabla 1.

La evaluacion de los aprendizajes y la formacién docente inicial 1 13|
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Tabla 1. Disefio general del estudio.

Fase Uno Dos
Tipo de estudio Cualitativo Mixto
Triangulacion: Cuanti=Cuali
Método Hermenéutica Variante: .Convergenaa. :
Temporalidad: Concurrente (cuantiy
cualitativa al mismo tiempo)
Paradigma Interpretativo | Pospositivismo Interpretativo
Enfoque Cualitativo Cuantitativo Cualitativo
L Revision Entrevista a
Técnicas Encuesta .
documental profundidad
Instrumentos Cuestionario cerrado Guion (.je
entrevista

Fuente: Guevara, Rios y Ponce (2016, p. 27).

La necesidad de obtener datos que presentaban dos condiciones
excluyentes, a gran escala, y a profundidad, plante6 un estudio de tipo
mixto, dado que en el primer caso se requirié uno de tipo cuantitativo,
mientras que, para el segundo, de tipo cualitativo, a través de las técnicas de
la encuesta y la entrevista en profundidad, respectivamente. El disefio
especifico para la fase dos fue un estudio mixto por triangulacion:
convergente-concurrente.

Los procesos que corresponden a este método especifico se muestran
en la figura 1.

datos CUALI

—

datos CUALI

CUALI

Obtencion de Analisis de Resultados
datos CUANTI datos CUANTI CUANTI
3 Interpretacion
Comparar y »| cuant
/ contrastar CUALI
Obtencién de Analisis de Resultados

Figura 1. Disefio de triangulacién. Modelo de convergencia.
Fuente: Guzman (2009, p.17).

Como se muestra en la figura 1, en el método de triangulacion, de forma
simultanea se efectian, con igualdad de importancia, dos procesos de
investigacion: cuantitativo y cualitativo. Se pretende asi la obtencidon de
datos a gran escala a la vez que indagar a profundidad sobre aspectos
especificos de los mismos. Una vez que se cuenta con la informacién de
ambos procesos, entonces se procede a su andlisis a través de la
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comparacion y la contrastacién de los mismos. Por lo tanto, el paradigma
que cobija la presente fase es el Pragmatismo (desde los aportes de Murphy,
1990, Cherryholmes, 1992 y Creswell, 2003); y el enfoque es el de los
meétodos mixtos (Creswell, 2003).

Resultados

El disefio de la encuesta se elaboré con base en los aportes de los docentes
entrevistados y la tipologia propuesta por Casanova (1998), se considerd asi
tanto los tipos como los momentos, técnicas e instrumentos de evaluacion.
En la aplicacion se utilizé la técnica de bola de nieve, para ello se
identificaron posibles informantes clave: jefes de sector e inspectores
escolares, tanto del estado de Chihuahua como de otros estados de la
republica mexicana, y se les solicitd que reenviaran la liga de acceso a la
encuesta a los docentes adscritos a su zona de influencia
(https://docs.google.com /forms/d/e/1FAIpQLSeC vEtg9TWLbzdQPPKKEZ
Rm55Cd5n-_brQCndFI00-EbOKCw/viewform?c=0&w=1).

Se obtuvo la participacion de 305 profesores quienes residen en 26
ciudades del pais: Aguascalientes, Atlacomulco, Bacalar, Campeche,
Canatlan, Ciudad Juarez, CDMX, Cerritos, Chihuahua, Coacalco,
Coatzacoalcos, Delicias, Durango, Guadalajara, Julimes, Loreto, Meoqui,
Puebla, San Luis Potosi, Saucillo, Toluca, Veracruz, Villa de Pozos, Villanueva
y Zacatecas; y que laboran en 12 estados de la republica (figura 2).

) San Luis Potosi, 2.6 Zacatecas, 1.6__ Aguascalientes, 1.6 Campeche, 0.3
Quintana Roo, 0.3

Puebla, 0.3
Jalisco, 1.0

CDMX, 1.6

Veracrug, 0.7

Estado de méxico, 0.7

Chihuahua, 55.1

B Aguascalientes M Campeche ECDMX Chihuahua
® Durango ® Estado de méxico M Jalisco ® Puebla
B Quintana Roo B San Luis Potosi M Veracruz B Zacatecas

Figura 2. Estados de la republica de residencia de los docentes de la muestra.
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Con respecto a los estudios realizados, se informa que los docentes
egresados de una escuela normal cursaron diversos planes de estudio, aiin
hay docentes en servicio graduados de los planes 1969, 1972, 1975 y 1975
reestructurado. Sin embargo, los porcentajes mayores corresponden a
docentes de los planes 1984, 1997 y 2002, y en menor cantidad al plan 2012
(figura 3).

1969 1972 1975 1975
1% 1% 3% reestructurado

0,
2012 %
6%

1984

2002 5%

40%

Figura 3. Plan de estudios cursado.

A través de algunos de los reactivos de la encuesta se indago en los docentes
en servicio sobre el recuerdo de algin curso donde se aprendiera sobre la
evaluacion de los aprendizajes, el 57% reconoce su olvido. Sin embargo,
como se aprecia en la figura 4, numeran 14 cursos donde fue posible
abordar el desarrollo de estos conocimientos y habilidades, aunque el
13.8% sefiala que no hubo alguno, el 27.9 acepta haberlo olvidado. Entre
quienes no recuerdan y los que indican que no hubo, suman el 41.7% de la
muestra. En el resto (con valores superiores al 5% pero inferiores al 10% de
la muestra) se reconocen cuatro cursos como aquellos donde fue posible el
aprendizaje sobre la evaluacion, estos son: Planeacion de la ensefianza y
Evaluacion del aprendizaje, Evaluacion para el aprendizaje, Evaluacion
educativa, y, Didactica de la ensefianza.
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No recuerdo

Planeacion de la ensenanza y Evaluacion del aprendizaje

Didactica de la

Préctica docente

Observacion y Practica Docente
Evaluacion formativa

Didactica Especial y Practica Docente
Gestion educativa

Evaluacion continua

Herramientas de evaluacion

El maestro y su practica docente
Seminario de investigacion
Legislacion educativa

Diseiio y Evaluacion Curricular

Contexto escolar

o
S
W
o

10.0 15.0 20.0 25.0 30.0

Figura 4. Cursos en la escuela formadora de docentes donde se trataba la
evaluacién de los aprendizajes.

De la informacion de la figura 5 se puede concluir que las técnicas
observacion, cuestionario escrito o examen, son las que, segtn los docentes,
fueron las que mas se les sugiri6 que emplearan durante su formacion
inicial, para evaluar los aprendizajes durante el ejercicio futuro de su
profesion.

Observacion 71.11%

. . . 0,
Cuestionario escrito o examen 74.59%

Analisis del cuaderno del alumno 8.729

Entrevista o examen oral

Sociometria

v

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00% 70.00% 80.00%

Figura 5. Técnicas de evaluacién de los aprendizajes propuestas durante la
formacién docente inicial.
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Lista de control, escala estimativa, cuestionario, diario y carpeta evolutiva
son los instrumentos referidos por los informantes, como los que mas les
proponian en las clases de su formacién profesional (ver figura 6).

Lista de control 79.02%
Escala estimativa o de valoracion 71.28%
Cuestionario 68.79%

Diario

Carpeta evolutiva

Anecdotario

Grabacion
/ %

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00% 70.00% 80.00%

Figura 6. Instrumentos de evaluacién de los aprendizajes que se proponian durante
la formacién docente inicial.

Los elementos de evaluacion que mas les aplicaron fueron: contenidos o
propositos, participacion, asistencia, disciplina, puntualidad e higiene (ver
figura 7). Se percibe que la mayoria de estos elementos no se relacionan con
los contenidos o competencias de los programas educativos.

Contenido o propositos 84.8%
Participacion 83.19
Asistencia

Disciplina

Puntualidad

Higiene
7

0.0% 10.0%  20.0%  30.0%  40.0% 50.0% 60.0% 70.0%  80.0%  90.0%

Figura 7. Elementos propuestos durante la formacién docente inicial para
evaluarles.

Los principales referentes en la evaluacion de los aprendizajes lo
constituyen el programa, el grupo y los alumnos. Desde la perspectiva de los
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docentes de la muestra, el elemento (figura 8) que se propuso para evaluar
mientras cursaban sus estudios iniciales para la docencia fue el programa
(51.5%) y el alumno (31.8%). Y en cuanto a los métodos de evaluacion
(figura 9), tienen un porcentaje similar entre los inductivos (48%) y los
deductivos (41%), por lo que se puede creer en la posibilidad del uso de

métodos mixtos.
51.5
31.8
12.1 '
4.6
-

El programa El grupo Alumno(a) Otro

Figura 8. Seglin su conocimiento actual, ;cuales referentes de evaluacién se
proponian?

Deductivo

41%

Figura 9. Segtin su conocimiento actual, ;cuales métodos de evaluacién se han
propuesto en los programas de estudio?
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Categoria: Ensenianza/Aprendizaje de la evaluacion en las IES

Segun la informacién captada, a la mayoria de los maestros le ensefiaron a
evaluar los aprendizajes en la escuela formadora de docencia (ver figura
10). Esto implica que no deberia haber problema para evaluar, y el
conocimiento de esta actividad deberia ser mas completa que como se
percibe.

249

300

200 56

100

No Si

Figura 10. Ensefianza de la evaluacion en la formacién inicial.

El aprendizaje sobre los procesos para la evaluacion que recibié en la
escuela formadora de docentes es considerado, en el 71.14% de los casos
(217) entre bueno y excelente. No asi en 82 casos (26.88%), que declararon
formacién deficiente o muy deficiente. S6lo 6 de ellos (1.97%) no recibieron
capacitacion al respecto (ver figura 11).

0
No recibi esta Muy Deficiente Bueno Muy bueno Excelente
capacitacion  deficiente

Figura 11. Aprendizaje sobre los procesos para la evaluacién en su formacion
docente.
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Categoria 2: Metodologia de evaluacion

Los métodos de evaluacidon que mas frecuentemente vivieron en la
formacion docente son el cualitativo (28.52%) y el cuantitativo (25.25%),
sin embargo, 100 casos (32.78%) no especificaron cual, los métodos mixtos
fueron vivenciados por el 13.45% de los sujetos (ver figura 12).

100

&/

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

117

Mixto Cuantitativo Cualitativo No especificado

Figura 12. Método de evaluacién vivido en su formacidn docente

Categoria 3. Tipologia de la evaluacién segiin Casanova (1998)

Segun la tipologia de evaluacién de Casanova el 62% de la muestra expresa
que realiza sus practicas evaluativas por su funcionalidad. Sin embargo, casi
un tercio de la misma manifiesta desconocer sobre alguna de ellas (figura
13). El reactivo que indaga sobre la subtipologia empleada, da cuenta que en
las acciones evaluativas destacan que las intenciones por parte de los
docentes son principalmente de caracter Formativo: 33.8%, en menor
medida Sumativa (23.6%) y Procesual (3.3%), aunque un 31.5% (al igual
que en el caso de la tipologia) no logra especificar las intenciones al respecto
en sus practicas (ver figura 13).
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Tipologia

Por su funcionalidad
Por sus aget 62%

temporalizgcion

Por su
normotipo
2%

Subtipologia

I ——
I —
I

.

.

L

|

I

I

1

I

I

0.0 5.0 10.0 15.0 20.0 25.0 30.0 35.0 40.0

Formativa
No especificado
Sumativa
Procesual
Formativa y sumativa
Nomotética criterial
Diagnostica, Formativa y Sumativa,..
Nomotética normativa
Inicial, Procesual y Final
Heteroevaluacion, coevaluaciony..
Heteroevaluacion

Evaluacion criterial

Figura 13. Tipologia y Subtipologia de la evaluacién (Casanova, 1998).

Los docentes encuestados reconocen que los tipos de evaluacion, de
acuerdo a su normotipo, que se proponian principalmente eran: el
normativo (54.43%) y el criterial (21.97%), en menor medida se proponia la
evaluacion ideografica (3.28%). Sin embargo, un 20.33% no logro identificar
una tipologia especifica (figura 14).
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Figura 14. Normotipo de evaluacién que se les proponia.

Con relacion a la funcion evaluativa, el 40.32% de los docentes no lograron
identificar un tipo especifico, el 30.16% manifestaron que se les proponia
una evaluacion formativa, mientras que un 24.92 sefialaron que fue de tipo
sumativa, y el resto (4.6%) la diagndstica (ver figura 15).

123

140
120
100
80
60
40
20

Diagnostica Sumativa Formativa Otra

Figura 15. Tipo de evaluacion segtin su funcién.

De acuerdo con la temporalidad o momento de la evaluacion, nuevamente la
categoria otra, que representa la ignorancia con respecto a esta tipologia,
resulta ser la de mayor frecuencia (39.02%), aunque el tipo Procesual casi la
iguala con un 38.69%. La evaluacion Final corresponde a 19.68% y la Inicial
al 2.63% Lo anterior implica que los docentes le dan mayor importancia a
un tipo de evaluacion que a los otros, contrario a lo que establece Casanova
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(1998) al referir que los tres tipos deben desarrollarse como parte de un
solo proceso evaluativo (figura 16).

118 119

120

100

20 60

60

40

20

Inicial Final Procesual Otra

Figura 16. Tipo de evaluacion segiin su temporalidad.

Con respecto a los agentes evaluadores, se percibe que la heteroevaluacion
es la mas comin con un 40.98%, en segundo término, la coevaluacion
aparece con un 30.16%, la autoevaluacion con el 11.47% Sin embargo, la
categoria otra se hace presente de nuevo con el mayor porcentaje (40.98%),
lo que sostiene la tesis sefialada en relacion a la ignorancia sobre esta
tipologia de evaluacion propuesta por casanova (1998) y que adopto el
Sistema Educativo Nacional (véase figura 17).

99 125
150 s 53
100
50
0
& & oS &
& & &
& & Q
& R &
$ O ¢
N «2@‘

Figura 17. Evaluacién segun los agentes.

Dado que el referente de evaluacién puede ser externo (normativa o
criterial) o interno (idiografica), se hizo necesario averiguar con los
encuestados sobre los que se les propuso mientras realizaban sus estudios

Guevara Araiza, A.; Viramontes Anaya, E.; y Rios Cepeda, V.L. 124



de formacion inicial, asi se consideraron dos externos (el programa -
contenidos- y el grupo) y un interno (el propio alumno). Los resultados,
como se muestran en la figura 18, indican que en todos los casos el principal
referente lo constituye el programa de estudios: Escuela Normal Rural
46.7%, Escuela Normal Urbana 50.4%, Universidad 55.4%, Instituto 55.6%,
Centro de Formacion 51.5% y Facultad 66.7%.

Categoria 4: Referente de evaluacion

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Escuela Escuela Universidad Instituto Centro de Facultad
Normal Rural Normal formacion
Urbana

BEl programa BE] grupo ®Alumno(a) ®Otro

Figura 18. Referente de evaluacién por IES.

Sin embargo, destaca que el segundo referente es el alumno (con valores
que oscilan entre el 24.3% -Universidad- y el 35.8% -Escuela Normal
Urbana-. Es decir que los contenidos contindan contemplados como el
principal referente que, desde la perspectiva de los docentes en servicio, se
debe estimar al momento de evaluar los aprendizajes de sus alumnos, lo que
probablemente contraviene las actuales recomendaciones al respecto: hacer
del alumno el centro del proceso.

Aunque esto ultimo obliga a plantearse la interrogante sobre si este
comportamiento es comun a los docentes en servicio o se corresponde a los
egresados de los planes y programas de estudio de la educaciéon normal
anteriores (este estudio recibid respuestas de docentes egresados de los
planes de estudio de 1969 hasta 2012).
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Conclusiones

El presente estudio partié del supuesto que los docentes en servicio durante
su formacion inicial aprenden practicas a través de la imitacién, mismas que
ejercerian después profesionalmente. En concreto, se indagd que las
practicas evaluativas que realizan son resultado de la emulacién de las
experiencias de este tipo en las que fueron participes durante su etapa como
estudiantes (tanto en los niveles educativos previos, como en los
profesionales).

La revision de los planes y programas de estudio revela que en el
grueso de la poblaciéon docente en servicio (los egresados de los planes
1975, 1975 reestructurado, 1984, 1999 y 2002) parece que se cumple con
este supuesto, dado que en ellos no se contemplé alguna asignatura
especifica para que el futuro docente conociera y aplicara tanto paradigmas
como métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion diversos, ademas del
desarrollo del conocimiento para su necesaria adecuacion a las
caracteristicas personales de sus alumnos.

Llama la atenciéon que en el momento presente se considere a los
docentes como especialistas en los procesos evaluativos de los aprendizajes
y por tanto sujetos sin posibilidad de réplica de los mismos (por el Servicio
Profesional Docente de México), si en el plan de estudios de la educacion
normal correspondiente no se contemplaron los medios y procesos
necesarios para garantizar esta experticia. Ello permite la interrogante:
;cudles son los procesos de capacitacion que ocurren en las instituciones
formadoras de docentes para ser garantes del desarrollo de las habilidades
y conocimientos necesarios para la atencion y fomentos de los aprendizajes
de sus alumnos en los futuros docentes?

Considerando que los movimientos educativos a nivel internacional
plantean una serie de cambios que deberan ser evidentes a través de su
ejecucion desde las aulas, ;por qué realizar reformas educativas a los planes
de estudio de la educacion normal en tiempo posterior a los de los niveles
educativos basicos?, es decir, ;por qué esperar a generar un tipo de alumno
cuyo tipo de profesor aun no existe?, la légica indica que estos cambios
deben realizarse de forma inversa, es decir, primero los nuevos tipos de
profesor para que, cuando se plantee la reforma educativa hacia la
educacién basica se cuente con los docentes que podran atender dicha
necesidad. A la par de ello se debe garantizar que los docentes en servicio
reciban las ofertas de capacitacion suficientes para garantizar el desarrollo,
tanto de sus conocimientos, como de sus habilidades necesarias para
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atender con éxito la demanda que genera una reforma educativa, actuar a la
inversa es altamente imprudente.
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Resumen

Actualmente uno de los problemas econdmicos mundiales, es acerca de la
escasa administracion de los recursos financieros personales por parte de
los ciudadanos, influenciados por el consumo de bienes y servicios, aunado
a la carencia de una Educacion Financiera (EF). Un gran porcentaje de la
poblacion omite elaborar un presupuesto personal, que les auxilie a
visualizar su panorama econOmico, una gran cantidad de individuos
conocen el dinero que perciben y desconocen el monto de sus gastos e
inversiones. El objetivo de este trabajo es identificar la representacion social
(RS) en las amas de casa de un centro comunitario en la Cd. de Jiménez
sobre la administracion personal de los recursos financieros. En este trabajo
investigativo, sus principales hallazgos son los practicas del grupo de RS,
que tienen en el nucleo y la informacidn que le llega al sistema periférico.
Reconocen el beneficio de elaborar una planeacion de gastos, del ahorro, sin
embargo en sus practicas carecen de ellos, reconocen que el crédito tiene
costo y recurren a instituciones formales como informales para acceder a
este.
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Abstract

Currently one of the world's economic problems, it is about the poor
management of personal financial resources on the part of the citizens,
influenced by the consumption of goods and services, coupled with the lack
of a Financial Education (FE). A large percentage of the population ignores
develop a personal budget, assisted them to visualize their economic
landscape, a large number of individuals know the money they perceive and
are unaware of the amount of its expenses and investments. The objective of
this work is to identify the social representation (SR) in the housewives of a
community center in the Cd. de Jiménez on the administration staff of
financial resources. In this investigative work, its main findings are the
practices of the group of RS, they have in the nucleus and the information
that reaches you to the peripheral system. Recognize the benefit of
developing a planning of expenses, savings, however in their practices lack
them, recognize that the loan has cost and resort to formal and informal
institutions to access this.

Keywords
Social representation, financial education, administration.

Introduccion

Uno de los problemas econémicos actuales es, la falta de planeacion de los
recursos financieros personales, un gran numero de hombres y mujeres
viven actualmente sin hacer una distribucion de sus ingresos, erogan sus
recursos financieros sin saber en qué los gastan, se terminan sus entradas
econdmicas fijas o esporadicas sin conocer el destino de la percepcidn.

Uno de los beneficios de la Educacién Financiera (EF), es
proporcionar conocimientos y estrategias para mejorar la situacion
econémica de las personas cuando los apliquen, por medio de estos
conocimientos, se pueden adquirir las habilidades de hacer una
planificacion del dinero personal o familiar, mencionan Muccino y Gaggioli,
en el siglo XVIII inicia la EF, algunas corrientes de especialistas comienzan a
tomar en cuenta el analisis de los presupuestos familiares asi como la forma
de vida de las familias de esa época (2014).

Si los sujetos planifican sus recursos econdmicos, por medio de un
pueden tener un plan bien estructurado de adquisiciones, diversiones
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personales y familiares a corto, mediano y largo plazo incluyendo su plan de
retiro para la vejez, ademas podran prever para eventualidades, con la
organizacion de sus finanzas personales, generaran tranquilidad a los que
distribuyan su dinero y se apeguen lo mas posible al plan econémico, como
expresan Herrera, Estrada y Denegri, (2011) cuando una persona siente
seguridad econ6mica mejora su calidad.

Planteamiento del problema

La mala administracion de los recursos financieros personales de los
ciudadanos, es uno de los principales problemas mundiales, influenciados
por el consumo de bienes y servicios ademas carentes de una EF, omite
elaborar un presupuesto personal un gran porcentaje de la poblacidn, que
les auxilie a visualizar su panorama econdémico, algunos saben cuanto ganan
pero desconocen cual es el monto de sus gastos e inversiones.

Las empresas comerciales e instituciones financieras ofrecen crédito
a las personas, dando como resultado, un gran porcentaje de individuos
poseen tarjetas de crédito bancarias y comerciales, aunado a la deuda con
comerciantes informales, cabe hacer mencion que mucho de este crédito es
debido a adquirir en exceso o sin planear y hasta sin necesidad del producto
o servicio, provocado por la nula habilidad de EF, a lo cual refiere Millan
(2012) la EF desde muy temprana edad permitird conocimientos y
herramientas necesarias para el no fracaso financiero de la persona en la
sociedad.

El tener la competencia de la administraciéon financiera personal,
puede generar un cambio positivo en el ambito de administracién financiera
en el individuo, debido que planifica su ciclo de vida econémico en el
transcurso del tiempo, al adquirir experiencia en las finanzas personales se
visualiza y se ejercita de forma diferente el panorama financiero.

Objetivos

Objetivo general

Identificar las Representaciones Sociales (RS) sobre la administraciéon de
recursos financieros personales en amas de casa en un centro comunitario
de Cd. Jiménez.

Objetivos especificos

Conocer la estructura de la RS de la administracion de los recursos
financieros personales que tienen las amas de casa.
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Estado del arte

Este trabajo investigativo esta fundamentado en la Teoria de las
Representaciones Sociales (TRS). “La representacion funciona como un
sistema de interpretacion de la realidad que rige las relaciones de los
individuos con su entorno fisico y social, ya que determinara sus
comportamientos o practicas” (Abric, 1994 p 13).

Dentro de cualquier grupo de personas, existe una RS, se distinguen
los integrantes unos de otros no obstante tienen caracteristicas que los
hacen similares. La unién de individuos etiquetados por opiniones
priorizadas de acuerdo con ideales, se apropia de la realidad construida en
un sistema simbdlico, dual de informacion, opiniones o creencias (Abric,
1993; Moliner, 2016). Por ende, cada representacion en la sociedad se
identifica de acuerdo con propias reglas y normas establecidas por el mismo
grupo. Por ejemplo: las familias, habitantes de colonias, de ciudades,
estados, paises, con similitudes y discrepancias en cada uno de ellos.

Las partes importantes de la “RS son sus dos componentes: el ntcleo
central y los elementos periféricos, tales funcionan como una entidad, cada
parte tiene un rol especifico pero complementario con respecto al otro. El
nucleo se compone de numero restringido de creencias relativamente
estables a través del tiempo, alrededor del cual un fuerte consenso grupal es
observado. Por el contrario, las creencias periféricas son numerosas,
desigualmente compartidas entre grupos miembros y varian segun los
plazos (Moliner, 2016). La RS, como entidad posee estructuras mediante las
cuales se definen las actividades de la misma como grupo.

Adaptativo, heterogéneo, flexible son caracteristicas en el contenido
del sistema periférico. A mandar las novedades al nucleo, este permite que
los integrantes coexistan con sus propias experiencias, lo consensaran y
dardn su aprobacion para formar parte de ello (Moliner, 2016). La
publicidad es un ejemplo de ella, esta disefiada con el propdésito de mejorar
las ventas, ejercer influencia en las personas, por ende sus metas se
cumplen.

La familia como ejemplo de una representacion, tiene normas,
valores y costumbres de antafio, pasadas de una generacién a otra, en la
forma de administrar dinero, limpieza, elaboracion de comida, jerarquia. Sin
embargo, si la familia empieza a conocer algo novedoso, lo valora y piensa
en practicarlo, para mejorar lo toman como nueva practica y lo pasan al
nucleo, “las representaciones sociales no son causas de comportamiento.
Son guias para las conductas sociales” (Morin, 2001 p.100).
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La Educacion Financiera (EF), proporciona los conocimientos y estrategias
para mejorar la situacion economica de las personas siempre y cuando los
apliquen, ya que con estos conocimientos se puede adquirir la habilidad de
hacer una planificacién del dinero que tiene la persona o las familias, “la
educacion financiera como parte de la educacion en general, se convierte en
uno de los motores del desarrollo social y permite generar capital humano
con mejores competencias, facilitan la eleccion de mejor alternativa para
tomar de decisiones inteligentes (Vallejo-Trujillo & Martinez-Rangel, 2016
p. 84).

Refiere Lopez Vera (2016) la EF empodera y permite que las
personas de manera individual como familiar puedan manejar de mejor
forma sus recursos, tendran una mejor planificacion de largo plazo y una
mayor capacidad de respuesta ante la incertidumbre. Los individuos con
estos conocimientos pueden tener mas estrategias para elaborar una mejor
proyeccién de su dinero, sabran que para adquirir cualquier necesidad que
tengan es conveniente investigar en el mercado la mejor oferta y comprar
precios antes de cerrar el trato comercial, de igual manera al momento de
invertir el recurso monetario se debe buscar la alternativa que se ajuste mas
a las propias necesidades.

Cada ente coordina todo tipo de recursos que le pertenecen, “la
administracion es el proceso de planear, organizar, dirigir y controlar el uso
de los recursos para lograr los objetivos organizacionales” (Chiavenato,
2007 p10), Las familias y las personas realizan de manera cotidiana la
planeacién de su dinero, cada una tiene resultados diferentes.

Administrar el dinero y las finanzas personales con procesos
administrativos de un individuo o familia, beneficia su economia, si las
decisiones y estrategias practicadas son las adecuadas, esto permitira
destinar un porcentaje de los ingresos al ahorro y tener con el tiempo
seguridad financiera. La administracion actualmente se considera como la
Unica via para lograr la prioridad del uso racional de sus recursos, insumos
(financieros, econ6micos, técnicos, humanos) de forma O4ptima y util
(Montero Montiel, 2003).

Metodologia de la investigacion

La estrategia metodologica se fundamenta en las Representaciones Sociales
uno de sus principales exponentes es Jean Claude Abric, su cimiento refiere
en cuanto al nudcleo esta hecho de un numero restringido de creencias
estables a través del tiempo, mismas que son consensadas y observadas de
forma grupal. (Moliner, 2016, p.3.3) Se desarrollé un estudio descriptivo y
estructural, se pretende identificar la estructura de su nucleo asi como
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proporcionar explicaciones del funcionamiento de la estructura. El proceso
en este trabajo investigativo se construy6: Las personas involucradas fueron
11 amas de casa, las edades de las participantes oscilan entre los 28-61
afios, son asistentes con regularidad al centro comunitario de la Colonia
Héroes de la Revolucidon; cuentan con un nivel académico de nivel basico el
cual se detalla a continuacién, educacién primaria 3, educacién secundaria
8. Antes de iniciar con el taller se le solicit6 a cada una de las sefioras que
llenaran su presupuesto familiar mensual, en seguida se impartié un taller
de educacion financiera, el objetivo al concluir esta primera sesion es que
reflexionen las participantes de lo que pasa en sus hogares con la economia
familiar asi como todo lo que afecta, y en la segunda reunidn, la actividad
primordial es analizar los presupuestos que elaboraron cada una de ellas en
la sesidn anterior ademas se dan sugerencias y propuestas para eliminar
gastos superfluos, al igual que se proporcionaron ideas para aprovechar
mas eficientemente los recursos financieros, energéticos, provisiones en
alimentos, y optimizacién de recursos no renovables, asi como erogar mas
eficientemente cada uno de los recursos enlistados, aunado a ese analisis y
reflexion se entrega un formato de presupuesto para que lo llenen en
compafiia de su familia analizando cada uno de los gastos que tienen e
incluyan aquellas erogaciones que en ocasiones no se les da importancia y
con esto tengan realmente cuanto es lo que erogan, se les recomienda que
una vez realizado a cabalidad como se tracen como familia metas para tener
un mejor rendimiento econémico.

Tipo de investigacion

Este trabajo investigativo esta fundamentado en la Teoria de las
Representaciones Sociales (TRS), se entiende por Representacion Social
(RS) la declaracién del sentido de los pensamientos, conductas, habitos. De
la experiencia de un grupo de personas, como lo menciona Abric (1994) “La
teoria es testimonio elocuente del renacimiento del interés por los
fenOmenos colectivos y mas precisamente por las reglas que rigen el
pensamiento social” (p.6).

Las partes importantes de la “RS son sus dos componentes: el ntcleo
central y los elementos periféricos tales funcionan como una entidad. Cada
parte tiene un rol especifico pero complementario con respecto al otro. Su
organizacion, asi como su funcionamiento, se rige por un doble sistema”
(Abric, 1993, p.75). Una representacion es un grupo organizado de manera
informal o formal ante la sociedad, con una composicién de elementos. La
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RS, como entidad posee estructuras mediante las cuales se definen las
actividades de este como grupo.

La familia como ejemplo de una representacion, tiene normas,
valores y costumbres de antafio, pasadas de una generacion a otra, en la
forma de administrar dinero, limpieza, elaboracion de comida, jerarquia. Sin
embargo, si la familia empieza a conocer algo novedoso, informacion
recibida en el sistema periférico lo valora y piensa en practicarlo, expresa
Moliner (2016) “dos propiedades distinguen elementos periféricos: por un
lado, son creencias que toman arraigar en la experiencia concreta y
personalizada. De hecho, dependen de los elementos centrales, pero reflejan
la experiencia de vida de los individuos” (p.3.1).

La informacioén que permeo en el sistema periférico, una vez validada
por este la pasa al nucleo y si estan convencidos de la novedad la toman y la
hacen suya. “El nucleo estd hecho de numero restringido de creencias
relativamente estables a través del tiempo, alrededor del cual un fuerte
consenso grupal es observado” (Moliner, 2016, p. 3.2).

Métodos tedricos
Se utiliza el método analitico-sintético, ya que se va a analizar, valorar y
conocer el nivel de la nociéon financiero que poseen las amas de casa.

Resultados
Se les solicito emitir su opinién de varios postulados, podian expresar mas
de una, se obtuvo lo siguiente:

Saca de apuros
Estira el dinero

Es dificil

Nolo hago
Orgamiza los gastos
Evita endeudamos

Orgamizalos

e

Es im portante

(o]
ro

n
[&5]

® Planifica sus gastos

Figura 1. Planifica gastos.
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Solo st esuna gran
urgencia

Bueno sin intereses

Solo a1 es

importante

No esbueno

Malo en bancos

Esmalo

)
.

(
r

® Opinion sobre préstamos
Figura 2. Prestamos.

Este grupo se caracteriza por conocer la importancia de planificar gastos en
su gran mayoria, considera las ventajas de la organizacion de las
erogaciones, comentan una de las ventajas de organizar los gastos es evitar
las deudas, un gran porcentaje de comentarios son carecen de la
organizacion por considerarlo dificil. En cuanto a los préstamos expresan,
no son buenos los conciben como malos, 25% de las opiniones refieren
utilizarlo en urgencias o si es importante, la minoria expresa que se pagan
intereses y refieren excluir a los bancos, un porcentaje alto 51% es opinion
no favorable al préstamo. Esta informacidén es proporcionada desde el
nucleo de la representaciéon. Tal como lo expresa Abric (2003) “Una
representacion social es el conjunto organizado y jerarquico de juicios,
actitudes e informacion que un determinado grupo social desarrolla sobre
un objeto” (p.11).

El grupo de amas de casa, considera acerca de comprar en pagos
chiquitos: el 37% son solo para lo necesario, un 19% son buenas si se usan
correctamente, 31% son mentirosos y elevan el costo, 13% no utiliza esta
forma de adquirir. Aunque los resultados de la figura 2, son en su gran
mayoria que los prestamos elevan el costo y no son recomendables, en esta
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respuesta se aprecia que no descartan las compras en pagos chiquitos
ademas de estar de acuerdo con ellos si los saben utilizar. En cuanto a la
concepcidn del crédito externan que no es muy favorable sin embargo en su
practica si lo llevan a cabo. “la RS se compone de un sistema dual de
informacion, opiniones o creencias” (Moliner, 2016 p. 3.1).

Sobre las comprar a crédito las sefioras en cuestiéon expresan: un
66% adquirir a crédito no es bueno y eleva el costo, un 17% es bueno en
urgencias, un 17% el crédito es necesario. Se pidié opinion de los agiotistas
sus comentarios fueron 27: un 33% cobran intereses altos, 26% abusan de
la necesidad, 26% utilizan sus servicios, 15% son malos. Ellas poseen ideas
contradictorias, piensan que las compras a crédito trae costos elevados y no
son buenas sin embargo recurren a los préstamos con agiotistas al igual que
reconocen el costo por los intereses. Se recomienda reforzar la EF en ellas,
para que les proporcione herramientas financieras personales. “Una
poblacién que no sabe como planear sus ingresos y gastos,... y desconoce
como endeudarse sin afectar sus finanzas, no puede mejorar su bienestar
social y, por consiguiente, no contribuye al desarrollo econémico de su pais”
(Amezcua Garcia, Arroyo Grant, & Espinosa Mejia, 2014, p. 23).

Solo cuando no me
pagan

No esnada bueno
E levan el costo

No rinde eldinero

Solo para lo
necesario
Bueno si el dinero
no alcanza
Bueno a falta de
liguidez

Q
(1]

2 4 6

M Opinion sobre fiado en las tienditas

Figura 3. Fiado en las tienditas.
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Sacan de apuros

Si

Cobran muchos
intereses

Solo sondeudas

Es bueno pedir ahi

0 2 4 6 8 10

® Opinion sobre préstamos
Figura 4. Prestamos en bancos y cajas populares.

Las amas de casa comentan del préstamo en las instituciones financieras
legales y el fiado en las tienditas: cobran intereses y elevan el costo, lo
utilizan cuando es necesario, ain y con los conocimientos del costo del
crédito ambos forman parte de la vida econémica de ellas. Al priorizar
gastos de forma jerarquica y carecer de ejecutar una planeacion y
organizacion en las finanzas puede traer conflictos econémicos (Reus
Gonzalez & Reus Gonzalez, 2017).

En el rubro del ahorro sus opiniones fueron: un 72% es bueno tener
ahorrado saca de apuros, 18% refiere no me alcanza para ahorrar, 10% lo
practican normalmente. Del ahorro informal (en tandas) 41% no ahorra en
ellas, 41% si llevan a cabo este tipo de practica, 18% desconocen su
funcionamiento. Comenta Montoya Coronado “al elaborar un presupuesto,
la lista de ingresos y gastos de un cierto periodo de tiempo, debemos incluir
una cantidad que cubra una meta financiera especifica” (2005. p.19). Esta se
puede alcanzar con el ahorro, cabe hacer mencioén que estan en igualdad de
porcentajes las personas que recurren a la practica informal, la cual no tiene
seguridad con su dinero.

“La teoria es testimonio elocuente del renacimiento del interés por
los fendmenos colectivos y mas precisamente por las reglas que rigen el
pensamiento social” (Abric, 1994, p.6). En nuestro pais, las alcancias en su
gran mayoria son en forma de cochinito, en el instrumento se pone una
imagen de este animalito, se cuestiona ;Qué viene a su mente cuando ve esta
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imagen?, las amas de casa responden: de forma unanime una alcancia.
Despues se presenta un logo de una caja de ahorro, un 30% la identifican
como ahorro y prestamo, un 30% como prestamos, un 20% ahorro, 20% no
acuden allugar. El grupo de amas de casa identifican lugares y objetos para
el ahorro de igual manera que para el prestamo, de acuerdo a su
pensamiento social.

El logotipo de una cadena de supermercados se les presento y se les
cuestiono ;qué representaba la imagen? Sus respuestas son: 40% ofertas,
40% mandado despensa, 10% engafios, 10% variedad de productos. De
igual manera se puso la imagen de una fruteria y se cuestiono lo mismo,
ellas comentaron: 40% ofertas, 30% negocio propio, 10% productos frescos,
10% precios altos, 10% no contesto. Ellas tanto en tiendas pequefias como
en las grandes identifican ofertas sin embargo en la fruteria la perciben
como pequefios comerciantes. La unioén de individuos etiquetados por
opiniones priorizadas de acuerdo con ideales, se apropia de la realidad
construida en un sistema simbolico, dual de informacién, opiniones o
creencias (Abric, 1993; Moliner, 2016).

Acerca de una tienda departamental popular a nivel nacional, se les
cuestiona, ;Qué significa para usted este logo?, sus respuestas fueron: 60%
deudas, 20% agrado, 10% precios altos, 10% no contesto.“El consumo es un
acto natural y necesario. El consumismo es un acto artificial que genera
problemas que después no puede solucionar” (Lara Gonzalez, 2009, p.1).

Conclusiones

El grupo de amas de casa de este estudio, refleja que sus concepciones en
cuanto al presupuesto, reconocen ventajas de elaborarlo, sin embargo un
procentaje significativo de ellas manifiesta que se les dificulta la elaboracion
del mismo, en cuanto al crédito en sus convicciones conocen acerca de los
accesorios que se cobran por éste en cualquier comercio que lo otorga, las
opiniones estan divididas en que es malo y que se usa cuando sea necesario,
y por ultimo, reconocen la importancia del ahorro, en porcentajes iguales
unas personas lo tienen en instituciones formales y las demas lo hacen en
las famosas tandas (ahorro informal). Esta representacion tiene sus
creencias y experiencias de vida muy definidas. En cuanto a las finanzas
personales, se les puede dar informacién que les proporcione herrmientas
para auxiliarlos en su situacién econdmica, esta llega primero al sistema
periférico de la reprsentacion, una vez que lo validen y decidan que es
bueno lo pasaran al nucleo para generar un cambio.
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El trabajo del Consejo Técnico Escolar en la
formacion y desarrollo profesional
de los docentes
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Resumen
El presente texto es el reporte de resultados parciales de una investigacion
donde se pretende describir el ambiente cultural de los Consejos Técnicos
Escolares en el nivel de Educacién Preescolar, entendidos como un espacio
colegiado, en el que se retinen los colectivos escolares para intercambiar,
discutir y analizar los problemas que surgen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Las reuniones de Consejo tienen la finalidad de propiciar la
reflexion y encontrar respuesta a las inquietudes y necesidades pedagogicas
que se enfrentan en el quehacer educativo diario. Con esta investigacion se
intenta conocer y detallar los acontecimientos, las formas de intervencion y
comunicacion, las percepciones, los procesos de interaccion y de actuacion
individual y colectiva de estos grupos colegiados; estar en contacto directo
con sus actores, observar la cotidianidad de sus practicas, formas de
organizacion y funcionamiento. El presente estudio se adscribe a la
tradicion del paradigma interpretativo con apoyo del método de indagacion
etnografico, empleando técnicas de recoleccion de datos como; Ila
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observacion participante realizada dentro de diferentes Consejos Técnicos
Escolares y entrevista profundidad a Educadoras y Directoras.

Palabras clave
Politica educativa, reforma educativa, educacion preescolar, trabajo
colaborativo.

Abstract

The present text is the report of partial results of a research where it is
intended to describe the cultural environment of the Technical School
Councils at the level of Preschool Education, understood as a collegial space,
in which the school collectives meet to exchange, discuss and analyze the
problems that arise in the teaching and learning process. The Council
meetings are intended to encourage reflection and find an answer to the
concerns and pedagogical needs that are faced in the daily educational task.
With this research we try to know and detail the events, the forms of
intervention and communication, the perceptions, the processes of
interaction and individual and collective action of these collegiate groups; to
be in direct contact with its actors, to observe the daily life of its practices,
forms of organization and functioning. The present study is ascribed to the
tradition of the interpretative paradigm with the support of the method of
ethnographic inquiry, using data collection techniques such as; the
participant observation made in different School Technical Councils and in-
depth interviews with Educators and Directors.

Keywords
Educational policy, educational reform, preschool education, collaborative
work.

Introduccion

Desde que comenzd el sexenio 2012- 2018 la Secretaria de Educacién
Publica (SEP) anuncid un conjunto de reformas cuyo discurso se centro en la
premisa de recuperar la rectoria del Estado en este sector, mejorar la
calidad educativa, evaluar el desempefio de los maestros, promover el
desarrollo profesional y establecer, a través de la reforma del Articulo
tercero constitucional y la Ley General de Educacién, normas para el
ingreso, permanencia y promocion de docentes, directores y supervisores
escolares. Con respecto al desarrollo profesional, uno de los aspectos
destacados sugiere que la formacion continua debe darse in situy,
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visualizando a la escuela como el espacio donde los docentes aprenden a ser
maestros, a partir del didlogo entre iguales y el trabajo colaborativo. Por lo
cual se exalta la figura del Consejo Técnico Escolar (CTE), como un espacio
que puede contribuir a este fin.

En el documento de los lineamientos para la organizacién y
funcionamiento de los Consejos Técnicos Escolares de Educacion Basica se
define como: “El 6rgano colegiado encargado de tomar y ejecutar decisiones
comunes enfocadas a que el centro escolar cumpla de manera uniforme y
satisfactoria su mision” (SEP, 2013, p. 8).

De esta manera se plantean estrategias para que los CTE se
fortalezcan como espacios para la formacién docente y un referente
necesario para la transformacion de las practicas escolares y la toma de
decisiones sobre los diversos asuntos que permitan mejorar los
aprendizajes de los estudiantes.

El CTE constituye una ocasién para el desarrollo profesional docente

y la mejora de la escuela. Esta ultima no ocurre sin el fortalecimiento

de los saberes de los maestros y el primero no sucede si no se

atiende, de manera colaborativa, la resolucién de los retos que la
enseflanza de los nifios y adolescentes plantea dia a dia. Cada escuela

es diferente, cada una exige a su colectivo docente -maestros y

director—decisiones distintas, adecuadas a la circunstancia de sus

alumnos (SEP, 2013, p.5).

Para ello, las escuelas cuentan con un tiempo dedicado especialmente a las
reuniones del CTE, con lo cual se pretende que a partir del encuentro entre
el director y sus maestros, apoyados por el supervisor de zona, se genere un
espacio formal para el trabajo colaborativo.

Esta posicion representa un cambio importante pues de manera
tradicional la formacién docente y el trabajo colegiado se venian
desarrollado por vias diferentes, pero a partir de la Reforma Educativa 2013
se hace énfasis en la importancia de hacerlos converger en un mismo
espacio, por lo cual el CTE no solo promueve la comunicaciéon horizontal
sino que al mismo tiempo puede ser aprovechado como detonador de
procesos formativos dentro de las escuelas.

En la comunidad académica hay un amplio consenso con respecto a
la necesidad de realizar cambios permanentes en las practicas pedagdgicas,
de tal manera que se ajusten a las transformaciones de los diversos
contextos, la profesion docente estd presionada para que transite del
individualismo al trabajo colectivo (Fullan, 2001; Hepp, Prats, y Holgado,
2015; Youens, Smethem, y Sullivan, 2014), lo cual exige cambios profundos
en la cultura organizacional para aprender a trabajar juntos, comunicarse de
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manera fluida y eficaz y establecer acciones para mejorar la calidad
educativa desde el interior de los centros escolares, creando asi un ambiente
de colaboracion.

Esta tendencia privilegia el espacio escolar como ambito de
desarrollo profesional, un lugar en el que es posible aprender a través del
trabajo entre pares, la participacion activa en las actividades de analisis y la
reflexion compartida de experiencias, que de manera sistematica son
enriquecidas con nuevas propuestas. Ademas se requiere del liderazgo
académico del personal en funciones directivas y de supervision.

Al establecerse de manera oficial que los CTE son una instancia para
la formacién y colaboracién de la comunidad escolar, resulta interesante
adentrarse en dicho proceso para conocer cémo se han venido
desarrollando las estrategias que la SEP ha promovido y qué papel juegan
los diversos actores involucrados en las dindmicas que se tornan cada vez
mas complejas. Por ello resulta relevante saber ;Cual es el impacto del
trabajo realizado en el Consejo Técnico Escolar en la formacion de los
colectivos docentes del nivel de educacion preescolar?

Se pretende describir y analizar criticamente el ambiente cultural de
los Consejos Técnicos Escolares, entendidos como un espacio colegiado en el
que se reunen un grupo de docentes para intercambiar, discutir y analizar
diferentes situaciones del proceso de ensefianza y aprendizaje con la
finalidad de encontrar respuesta a las inquietudes y necesidades
pedagodgicas que se enfrentan en el quehacer educativo diario, se trata de
conocer y detallar los acontecimientos, las formas de intervencion y
comunicacion, las percepciones, los procesos de interaccidn y de actuacion
individual y colectiva de un equipo académico en y desde el escenario
especifico, estar en contacto directo con dichos actores.

Metodologia

La perspectiva metodolégica para abordar esta problematica es la
interpretativa, pues busca un conjunto de acercamientos que nos permitan
indagar a profundidad los hechos unicos e irrepetibles que presenten en si
tensiones y contradicciones derivadas de la complejidad del proceso.

Como método de indagacion se utilizd la etnografia, mediante la cual
se busca entender un fendmeno a partir de las percepciones y explicaciones
de los actores participantes, para comprender e interpretar los hechos y la
dinamica desde la perspectiva y la visidon que ellos mismos han construido.

La eleccion de este tipo de estudio se fundamenta en la descripciéon y

andlisis de una situaciéon social determinada, observada desde
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diversas perspectivas, comprendiendo la particularidad del caso en
un contexto especifico. Su principal caracteristica seria que el
etndgrafo participa, abiertamente o de manera encubierta, en la vida
diaria de las personas durante un periodo de tiempo, observando qué
sucede, escuchando que se dice, haciendo preguntas; de hecho,
haciendo acopio de cualquier dato disponible que sirva para arrojar
un poco de luz sobre el tema en que se centra la investigacion

(Hammersley Atkinson, 1994, p. 15).

Para la recopilacion de informacion, la investigacién se organiz6 en tres
fases:

La primera fue la recopilaciéon de informacién para lo cual se realizé
un compendio de bitacoras de diferentes Consejos Técnicos Escolares, con
diversas caracteristicas, como un CTE sectorizado dirigido por Ila
Supervisora Escolar y otros dirigidos por directoras asi como los de zona
escolar dirigidos por las Asesoras Técnico Pedagdgicos e integrado por las
directoras.

En la segunda fase se aplicd la técnica de la entrevista a profundidad,
la cual consistio en realizar diez entrevistas a integrantes de diferentes CTE;
entre ellas ocho educadoras y dos directoras. Una entrevista es una
conversacion que tiene una estructura y un proposito. En la investigacion
cualitativa, la entrevista busca entender el mundo desde la perspectiva del
entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias (Alvarez-
Gayou, 2003. p. 109).

En la tercera fase, se tiene contemplado realizar un grupo focal
entendido como:

Una discusion informal pero también estructurada, en la cual un

pequefio grupo, (usualmente de 6 a 12 personas) de entrevistados,

bajo la guia del moderador, habla acerca de temas de especial
importancia para el investigador. Los participantes son seleccionados
de una poblacion en especifico cuyas opiniones e ideas son

relevantes para el investigador (Balcazar, 2005, p.18).

Resultados
El presente trabajo es el avance de una investigacion en curso, por lo tanto
se presentan resultados parciales.

Para revisar a profundidad lo que sucede dentro de los CTE fue
necesario conocer las dindmicas que ahi se desarrollan, asi como de los
detalles internos que caracterizan dicha instancia a fin de recuperar la
comprension y el sentido que los docentes dan a su realidad.
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La interpretacion generada en primer lugar se dio en relacion a la dinamica
que se desarrolla en las reuniones del CTE, el discurso de algunas
educadoras esta centrado en la critica hacia la labor de coordinacién de las
actividades, no obstante las opiniones se distribuyen en dos direcciones
opuestas, quienes consideran que se requiere precision y eficiencia en el
trabajo directivo, es decir que se fijen normas de participacion con el fin de
aprovechar el tiempo. En el otro extremo, se encuentran aquellas personas
aprecian las actitudes abiertas, la flexibilidad en la participacién del
colectivo y tomar en cuenta las opiniones que se vierten en las reuniones,
critican el esquema vertical, rigido y autoritario que ha caracterizado
tradicionalmente a la organizacion de las escuelas de educacion basica
(Beane y Apple, 1997; Vazquez, 2013), los testimonios siguientes dan cuenta
de ambas posiciones:
Si, la dindmica siempre es de trabajo de disposicion de repente una
que otra nos ponemos al brinco, no pasa de ser un comentario sobre
que no se realiz6 una actividad pero en general se da un CT activo y
de participacién de todos las compafieras. (P 8: Docente 8:6 12:12).

Mira yo siento que la maestra (Directora) no ha puesto las reglas
para seguir el CTE, la maestra es muy buenaza, de mas, entonces por
ejemplo cuando ella esta dando las indicaciones para empezar a
veces, una que otra maestra dice eso a mi no me gusta no hay que
hacerlo asi, entonces ella empieza a tambalear ahi, y dice bueno, que
les parece muchachas si lo hacemos de esta manera, ella cambia lo
que traia (P 6: Docente 6:6, 17:19).
Como se puede observar en este ultimo caso la directora muestra una
actitud abierta y flexible, que admite la participacion de las integrantes del
colectivo, sin embargo esta postura no siempre es apreciada y se considera
como una sefial de debilidad o falta de liderazgo. Otro elemento presente en
este tipo de criticas tiene que ver con la sensacion de pérdida de tiempo, el
dialogar analizar, discutir, puede obstaculizar el logro de los propdsitos
planteados en la reunién, sobre todo si se considera que se dispone
solamente de cinco horas de trabajo efectivo, asi lo expresaron:
Dentro del CTE se observa que los cuadros no estan bien disefiados
para poder rendir cuentas a nivel escuela, entonces se pierde el
objetivo o se pierde tiempo del CTE, al tener que modificar dentro del
tiempo que esta destinado para el puro CT, en lo que volvemos a
rehacer los cuadros o en lo que podemos todas las escuelas
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consensar la informacion para poder rendir cuentas (P 7: Docente
7:7 15:16).
Otro elemento a destacar tiene que ver con la coordinaciéon entre las
personas que estan dirigiendo el consejo por mencionar un ejemplo: la
Supervisora Escolar y la Asesora Técnico Pedagogica, la critica apunta hacia
la falta de claridad en las responsabilidades y atribuciones que a cada figura
le competen. Esta situacion se visualiza en algunos CTE de modalidad
sectorizada donde cada zona escolar retune a las escuelas que carecen de un
directivo.
En el que estamos ahora es muy diferente la funcionalidad de CT,
debido a que existen muchos tiempos muertos, entre la supervisora y
la ATP no hay muy buena comunicacién en cuanto lo que van a hacer,
entonces una hace una cosa y otra hace otra cosa, o una contradice a
la otra entonces eso genera incertidumbre entre las educadoras y se
pierde el objetivo (P 7: Docente 7:12).
No obstante, esta situacion no se percibe de manera tan diferente en los CTE
de un plantel educativo donde se deposita toda la responsabilidad en la
figura del directivo, en los testimonios se visualiza que el criterio del
directivo es fundamental para que la dindmica funcione y el trabajo dentro
del consejo se lleve a cabo de manera adecuada.
Siento que para que CTE pueda realmente pueda desarrollarse bien
depende mucho del director, entonces ahi siento que es la falla mas
grande por hay que tener criterio; bueno si esta guia la hicieron en
México no sé personas que no estan frente a grupo, pensar en eso y
tratar de adaptarla a tu centro, igual a tus personas, a tus docentes,
Osea es como una planeacion, entonces los directivos en eso muchas
veces fallan, que no conoces a tu colectivo, a qué hora les da hambre,
a qué hora pierden la atencién, procurar tener un mejor
conocimiento para tener una mejor dindmica y mejores resultados,
entonces siento que les falta mas preparacion a los directivos para
poder desarrollar un CTE. (P12: docente 12:11 32:34)
Las opiniones anteriores parecen ser una constante en la organizacién y
desarrollo de estas sesiones, independientemente del nivel en que se
desarrollen, tenemos, por ejemplo, la percepcion de algunas directoras a
quienes se les cita una semana antes del ultimo viernes de cada mes en la
supervisién escolar para llevar a cabo el CTE de zona, donde se les da a
conocer la guia nacional y se les plantea la forma de abordarla en sus
diferentes colectivos. Se detecta una especie de fuga hacia delante en el
planteamiento de los problemas, es decir las observaciones que los cuerpos
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docentes hacen al equipo directivo, se replican en las directoras con
respecto al trabajo de sus supervisoras:
Considero que ir a leer la guia no es de gran utilidad o sea deberian
de asesorarnos como dar realmente un CTE en la escuela
(P11:Directora 11:6 14:15).
Algunas directoras expresan que se ha construido una practica rutinaria,
centrada en aspectos formales y de poco o escaso contenido pedagogico.
Generalmente es muy igual una sesion de las otras, participan las
mismas, trabajan las mismas, simulan las mismas, considero que hay
muy poca disposicion por algunas directoras al cambio y a la critica
(P11: Directora 11:5 12:13).
Como se expresa no toda la responsabilidad es del directivo escolar, pues si
bien es el responsable de dirigir CTE dentro de su centro escolar, no
siempre recibe una capacitacion adecuada por parte de sus autoridades,
situacion que desconocen las docentes y por la cual es sujeto de criticas, esta
rutinizaciéon tiene que ver con la imposicion y estandarizacion de estos
procesos por parte de la SEP y la manera en que se interpreta por parte de
los directivos y colectivos escolares, los espacios de participacion que de
origen deben ser flexibles y abiertos, se convierten entonces en una camisa
de fuerza para el personal de las escuelas.
Por ejemplo mi directora en este caso es de las que sigue al pie de la
letra la guia entonces muchas veces eso hace tediosa la sesion, creo
que se deberia de dar un poquito de mdas apertura o no sé si
realmente hay mas apertura y solo mi directora lo hace asi. Pero en si
la dindmica comienza asi siendo buena estamos todas muy centradas
y de repente se dispara la atencion, que tenemos hambre y estamos
como los nifios y después de un rato se vuelve mas dificil el trabajo
(P12: Docente 12:5 18:20).
Otro aspecto importante para el andlisis es el disefio de las guias para los
CTE, la SEP, a través de la Subsecretaria de Educacion Basica, entrega, via
internet y en forma digital, una Guia del CTE por nivel educativo (Educacion
Inicial, Preescolar, Primaria y Secundaria). En dichas guias se establecen los
propositos de la sesion y las actividades que se desarrollaran, asi como los
productos que se elaboraran:
Si se sigue la guia, muchas veces la dinamica es tediosa, porque
vienen actividades muy repetitivas o que se pueden obviar (P12:
Docente 12:5; 18:20).
La imposicion de una guia es visualizada como contradiccion a las
propuestas de autonomia de gestion y la toma de decisiones del colectivo
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escolar, pues de acuerdo con los testimonios, se encuentra alejada de la

realidad de las escuelas y limita las acciones que podrian implementar para

atender las necesidades de sus alumnos.
Estan disefiadas para lograr lo que ellos quieren que logremos, no
viendo lo que se necesita en cada escuela, a lo mejor si nos dan la
libertad de hacer la Ruta de Mejora, pero ni siquiera tanta libertad
porque por ejemplo con nosotras va la supervisora y nos dice por qué
no hacen esto, por qué no buscan favorecer esto. Se hace lo que ellos
quieren, lo que ellos necesitan, lo que alla en sus oficinas creen que
esta pasando, pero realmente sabemos que en las escuelas tenemos
problematicas diferentes (P 8: Docente 8:12 24:25).

Por ultimo se logra rescatar que, aunque hay una critica a la dinamica que

hasta hoy ha imperado en los diferentes CTE, las educadoras visualizan la

importancia de contar con un espacio de dialogo entre docentes.
Pues si es necesario, ese es un tiempo como de a la fuerza ;me
explico? no es asi como de no voy a estar, ya vez que nadie puede
faltar, siento que eso es bueno, sin embargo la dindmica de los CTE
no ha sido la mas acertada, o sea trabajandola realmente como
debiera ser, mas ajustada a la realidad de nosotros daria mejores
resultados (P12: Docente 12:11 32:34).

Reflexiones finales

Los elementos de juicio encontrados en este primer acercamiento en las
reuniones de Consejo Técnico Escolar y entrevistas a profundidad
realizadas, evidencian que aunque son espacios formalmente establecidos,
que tienen como propdsito generar ambientes de intercambio colegiado, los
directivos y docentes actualmente siguen enfrentando grandes dificultades
para ajustar las exigencias de este tipo de trabajo a las condiciones de sus
centros educativos.

Se percibe al CTE como un dispositivo impuesto por mandato
institucional para desarrollar las acciones de la guia, realizar los productos
solicitados en un periodo de tiempo determinado. Esto se interpreta como
una forma de control de las autoridades educativas, consideran que esta
forma de trabajo reduce el papel del directivo a simple ejecutor de un guion,
alejandose del liderazgo transformador que se requiere la educacion basica,
su papel se centra en atender lo requerido en las guias de las sesiones
ignorando las necesidades de formacion de su equipo de docentes y su
contexto escolar.

Los docentes visualizan el trabajo de los CTE como un intento, no
siempre exitoso, de instalar una cultura de colaboracion; a partir de sus
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experiencias proponen reconstruir la dindmica para que funcione como un
espacio profesional donde se consoliden sus saberes, experiencias e
inquietudes.
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Antecedentes y evolucion: el libro de texto y su
presencia en la probabilidad

Background and evolution: the textbook and its presence
in probability

Maria Teresa Martinez Acostal
Alberto Camacho Rios?2

Resumen

Se describen los antecedentes identificados y su evolucion para
fundamentar un proyecto de investigacion en desarrollo. Se parte de la
concepcion que se tiene de un libro de texto, como recurso por excelencia
dentro del aula. Se aborda como fue su aparicion, su desarrollo en el tiempo,
de qué manera se introdujo a nuestro pais, y los autores que aportaron para
que sucediera su encuentro dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Se presenta la introduccion del libro de texto en las dreas de probabilidad,
en qué aflos y qué situaciones abordaron los primeros escritores,
generalmente de formacion en la matematica, quienes luego plasmaron sus
teorias razonadas y trataron de dejar antecedentes que facilitaran la
comprension de aspectos de la disciplina.
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Abstract

This paper describes the previously identified background and its evolution
to lay the foundation for a research project in development. It begins with
the concept of a book as a resource of excellence in the classroom,
addressing its beginnings, development through time, its introduction to our
country, and the authors who contributed to its usage in the teaching-
learning process, calling it then the book. Introducing the textbook in the
area of probability, the years and situations in which they were first studied,
usually by mathematicians who shared their theories leaving precedents
which would facilitate the comprehension of such topics.

Keywords
Probability, evolution, textbook, historical background.

Introduccion

En la actualidad se cuenta con diferentes recursos asociados a las TIC's
presentes en el aula. A pesar de ello, el libro de texto sigue siendo el medio
que se ha establecido como una invariante para los cursos. Es un material
estable, de hecho el patrimonio pedagégico de mas larga duracion en la
historia de la educacion (Braga & Belver, 2014).

De aqui nos cuestionamos sobre cuando apareci6 y como se ha
transformado, lo que cualquier estudioso y no estudioso conoce como libro
de texto. Ademas, cOmo este recurso, que se mantiene hasta nuestra época,
aparece dentro del area de la probabilidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El cuestionamiento anterior se presenta al intentar reconocer el
origen de los libros de texto y conformar un marco tedrico que sustente una
investigacion en proceso.

Objetivo General
Identificar y describir el origen del libro de texto, sus transformaciones en la

historia, autores importantes y su introducciéon en la disciplina de
probabilidad.

Tipo de investigacion
Longitudinal de tendencia (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014).
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Peguntas investigacion

1. ;Cudl fue el origen del libro de texto y qué trasformaciones ha
presentado?

2. ;Como fue incorporado a la disciplina de probabilidad?

Contenido

Camacho (2005), describe como en la elaboracién de los primeros manuales
para la ensefianza de la matematica, principalmente en Francia, desde
finales del siglo XVIII, los autores utilizaban una primera proposiciéon o
elemento para organizar la totalidad de aquellas que articularian la Obra
Elemental, como se les reconocia a los libros de texto en esa época.

Fue Descartes quien, durante el siglo XVII, acufi6 la nocion de
elemento al agregar que los principios para reconocer un texto, deberian
contar con evidencias a priori, es decir ajenas a la experiencia.

La sintesis Newtoniana del concepto de cantidad, por ejemplo,
modifica la nocion universal de espacio y sus cualidades de extension,
establecidas por los primeros analistas, con apreciacion finita. Al considerar
el atributo cantidad, se establecié que cantidad es todo aquello que aumenta
y disminuye de manera infinita, de modo que en su relacidon con el espacio
geométrico, se formula una proposicion sintética, como la siguiente: Todo lo
que es capaz de aumentar o disminuir es descrito con movimiento continuo
(Camacho, 2005).

Las obras elementales, eran escritas por autores que desarrollaban
una teoria, asi como sus aplicaciones y comprobaciones, en base a esa
nocion. Eran complejas, minuciosas, iniciaban y terminaban sin salirse del
tema central, debian aportar un descubrimiento, o alternativa a un
procedimiento establecido sobre el concepto especifico que se tratara.

Las primeras obras elementales fueron escritas por profesores de las
antiguas escuelas francesas, principalmente con la apertura de la Escuela
Politécnica en 1794. De las mas destacadas se encuentra el tratado de S.F
Lacroix conocido como Traité Elementaire de Calcul Différentiel, elaborado
a finales del siglo XVIII. Lacroix (1797), prepar6 una primera proposicion
para esta obra al proponerla como, “todo aquello cuya magnitud por su
naturaleza es comparable con otra de su misma especie”. Con esto ultimo, en
el Traité de (1819), intento sintetizar el concepto de limite newtoniano. La
tangente de Barrow fue uno de los problemas que sirvieron para que
Lacroix pudiera justificar y probar el origen a priori del concepto, ya
reconocido por él mismo como limite. Sin que el autor de la tangente tuviera
idea de tal concepcion, pues su investigacion habia sido realizada tiempo
atras (Camacho, 2005).
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Martinez (2002), aporta: “que las obras técnicas se clasificaban en libros de
texto generalmente elementales y libros de consulta mas o menos extensos
y dedicados a una especialidad dentro de cualquier rama de conocimiento
cientifico”. Un libro de texto, nacia con el objetivo de utilizarse en el aula por
el estudiante, que atendiera los temas establecidos en un periodo, pero no
eran facilmente aceptados por los profesores. La pretension era modificar
los métodos clasicos de ensefianza.

Para la ensefianza de la aritmética, en nuestro pais existieron libros
desde 1850. Se contaba asi con el Compendio Matemdtico de Benito Bails, o
bien otras obras semejantes como el libro de Puig y Mora. Estos contenian
informacion de las cuatro reglas por enteros y quebrados, la regla de
proporcion, la regla de tres y ejercicios respectivos. También de utilidad era
la obra de Rafael Ximeno, La tabla para los nifios que empiezan a contar.
Durante el porfiriato, también se agreg6 a la lista de materiales el catecismo
de aritmética de José Urcullu, el Tratado Elemental de Aritmética de José
Joaquin Terrazas y Aritmética para los Nifios de Anselmo Camacho
(Martinez, 2002).

En 1887, la obra de Urcullu, en su 422 edicion, influia en la repeticion
y memorizacion de definiciones y reglas, la escritura de numeros,
cantidades y operaciones sin mayor explicacidon. Otra opcidn para el alumno
fue el libro de Anselmo Camacho, estructurado en tres partes. Compuesto de
78 paginas, no incluia imagenes, era dirigido a jévenes mas avanzados, con
temas como la regla de tres simple y compuesta, el interés, el tanto por
ciento, las raices y las potencias. En cada una de estas lecciones habia
conceptos, explicaciones, ejemplos y ejercicios. Mostraba y daba soluciéon a
problemas y propiciaba la comprensién ante una situaciéon planteada
(Martinez, 2002).

Otras obras escritas en esta época bajo el signo de la sintesis de
conocimientos, en México, son las de F. Echeagaray, tituladas Nociones de
Calculo Infinitesimal, publicadas en 1897, asi como El Examen del calculo
infinitesimal desde el punto de vista lo6gico de G. Barreda, aparecido en
1903, aunque ya reconocido desde 1870 (Camacho, 2005).

Al cerrar el siglo XIX, en México, se incorporaron a la ensefianza
elemental varias disciplinas que apoyarian en la formacién de los
estudiantes, como fueron la moral practica, instruccién civica, historia de
México, lengua nacional (lectura, escritura y gramatica); la aritmética y
geometria, geografia, dibujo, canto, ejercicios gimnasticos y labores
manuales.
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Los textos escolares a los que se recurria, eran variados dentro de las
existencias con las que se podia contar. Documentos de caracter
enciclopédico fueron utiles cuando no se contaba con los libros de texto en
las disciplinas que se requerian. Las enciclopedias eran conocidas como un
conjunto de libros, con la intenciéon de clasificar y organizar el saber
humano para hacerlo accesible (Area & Gonzalez, 2015).

En los manuales se empezaron a considerar caracteristicas graduales,
segun el avance en grado escolar, los textos podian cambiar el tamafio de
letra, la intensidad de la tinta, el abordaje de los contenidos y la extension de
los temas.

En nuestro pais, fue en la década de 1920 cuando después de debates
pedagoégicos, los libros de texto fueron ampliamente impulsados. Las
modificaciones en cuanto a ensefianza que buscaban los primeros, eran
poner en practica el procedimiento de preguntas y respuestas, al defender
que esta dindmica propicia un analisis mas profundo sobre el tema que el
alumno aprendia (Martinez, 2002).

Hablar del libro de texto, sefiala Jaume Martinez, es hablar de ese

artefacto o recurso material especifico del trabajo de ensefianza en las

situaciones de aula en los ambitos institucionales de la escolarizacion,
utilizado, por tanto, por un profesor en el proceso de organizar el
trabajo de ensefianza y aprendizaje con un grupo o colectivo de
estudiantes, y que ha sido pensado, disefiado, escrito, editado, vendido

y comprado para esta finalidad de la educacion institucionalizada.

Suele caracterizar al objeto, igualmente, el responder a la organizacién

de las propuestas didacticas de una asignatura o disciplina concreta de

las prescritas en el curriculum oficial (Martinez, 2008, p. 62).

Braga & Belver (2016), sefialan que el libro de texto contempla dos
caracteristicas en particular, es un mediador del aprendizaje del estudiante,
pero también se ha configurado como el material curricular de uso
preferente del profesorado.

Para Rodriguez, Clemente, Roda, Beltran de Tena, & Quintero (1984),
se concibe como una idea central, la necesidad de que el disefio del libro de
texto se guie por principios utiles desde los presupuestos de la Tecnologia
Educativa, entendida ésta no sélo como el uso de instrumentos, sino la
aplicaciéon de conocimientos técnicos para su disefio, estructuracién, etc.
Seria necesario entonces, hablar de una tecnologia del libro de texto que se
centraria sobre el modo de presentacion del discurso escrito que facilite su
adquisicion.

Los manuales, comenta Negrid (2009), siguen siendo utilizados
masivamente, y las practicas de muchos docentes se caracterizan por la
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dependencia profesional de este tipo de materiales. Resulta necesario
preguntarse por qué se sigue manteniendo este fendmeno cuando, desde
hace tiempo, las voces del campo pedagdgico vienen insistiendo en la
necesidad de encontrar propuestas alternativas.
Como es posible que, siendo tan profundas y radicales las
transformaciones que ha ido experimentando el mundo de la cultura y
de la comunicacidn, el artefacto que concreta y presenta el curriculum
en el interior de la Institucion escolar mantenga su vigencia. Mas
pequefios 0 mas grandes, con mas o menos ilustraciones, nuevos
colores, formatos que simulan una pantalla de computadora, nuevos y
viejos contenidos, ejercicios de siempre, afladidos para profesores, con
pruebas de evaluacion o sin ellas, copiados de anteriores, reciclados o
recién creados, el libro, en su esencia pedagogica, mantiene el sentido
original para el que fue concebido: la distribuciéon de un conocimiento
“legitimo” en el ambito de las escuelas (Negrid, 2009, p. 188-189).

Reflexion

Con lo anterior, se obtiene un panorama de la forma escrita en que los
autores plasmaban sus conocimientos y daban a conocer sus
investigaciones. Los manuales cientificos contenian suficiente informacion,
otros requerian varios tomos, y los cimientos del estudiante debian ser
fuertes para la comprension del contenido del manual, pues su analisis era
de principio a fin. El propésito que tienen los libros actualmente no ha
cambiado, sigue siendo el de comunicar y facilitar la adquisicion de
conocimientos, toda vez que presentan diferencias razonables al establecer
su redaccion.

En el area de la probabilidad y estadistica
Los libros aparecen primero dentro de la matematica. A. Campos en el 2004,
hace un recuento de las primeras aportaciones en el tema de las
probabilidades presentadas en la obra Laplace: Ensayo filosdfico sobre las
probabilidades (1814). Presenta un analisis de la obra de varios importantes
matematicos, como es el caso de Pierre de Fermat (1601-1665) y Blaise
Pascal (1623-1662), quienes en sus aportaciones a la probabilidad ponian
en duda fundamentos religiosos, al dudar que ciertos acontecimientos
fueran influenciados por mandatos divinos.

Laplace nos deja de sus estudios a la probabilidad conceptos
fundamentales que a la fecha son utiles:
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“Para el ser humano hay muchas cosas que son inciertas y algunas que
son poco mas o menos probables. En vista de la imposibilidad de
conocerlas todas, he tratado de compensar esto determinando
distintos grados de apariencia, de suerte que debemos a la debilidad
de la mente humana una de las mas delicadas e ingeniosas teorias
matematicas: la ciencia del azar (“chance”) o probabilidad” (Campos,
2004).
Ademas, tuvo la capacidad de resolver situaciones planteadas por sus
antecesores, que aquellos no completaron. Por ejemplo, desarroll6 el
concepto de compensacion, que descartaba lo que no parecia preciso en los
movimientos del sistema solar. Ademas, tanto para Newton como para
Laplace, la matematica es considerada un instrumento en el descubrimiento
cientifico.

La aportacion de Laplace consiste en dejar un atenuante al calculo de
probabilidades. Su consigna: no hay azar, hay ignorancia. Con sus avances,
tiempo después concretiza una definiciéon del concepto de probabilidad:
“Todos los acontecimientos, incluso aquellos que por su insignificancia
parecen no atenerse a las grandes leyes de la naturaleza, no son sino una
secuencia tan necesaria como las revoluciones del Sol” (Campos, 2004).

Para Mateos-Aparicio (2002), “El calculo de probabilidades surge
para resolver problemas de juegos de azar”. En civilizaciones antiguas, como
la griega, romana y egipcia, unos 400 afios antes de Cristo, los juegos de
azar, especialmente mediante la tirada de tabas y dados eran populares. El
juego tenia un origen divino, basado en el determinismo, al considerar que
no era posible predecir un resultado al jugar, pues se debia a una voluntad
divina no cuestionable. Cuando iniciaron los jugadores a querer predecir sus
jugadas, se comenzd también a cuestionar la aleatoriedad, pues después de
varios intentos sin éxito, se aferraban a que era incalculable predecir los
resultados. Lo anterior fue el motivo para que los avances en el calculo de
probabilidades tuvieran un lento desarrollo durante varios siglos.

En el siglo XV], en Italia, dos matematicos, Gerolano Cardano y Galileo
Galilei, comienzan a trazar lo que seria la Teoria de Probabilidad, al realizar
pequefios experimentos aleatorios y obtener resultados exitosos. Cardano
establece la equiprobabilidad en la apariciéon de las caras de un dado,
mientras que Galilei se ve involucrado e intrigado a resolver problemas al
realizar combinaciones en el juego de dados (Mateos-Aparicio, 2002).

En castellano, uno de los principales iniciadores de manuales
relacionados con el calculo de la probabilidad, fue el sacerdote jesuita, Tirso
Gonzales de Santalla (1624-1705), catedratico y tedlogo, desafio las
ideologias y determinismos de la iglesia para difundir sus aportaciones,
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pues sus obras fueron desaprobadas por muchos afios, ya que sus
aportaciones ponian en duda dogmas y datos establecidos. Al iniciar el siglo
XVIII, en Espafia, y sustentandose en obras semejantes de autores franceses,
varios profesores de matematicas publicaron sus propios libros, llamados
en ese momento como “Curso de Matematicas”. En estos ultimos, se
agregaron algunas paginas con los primeros conceptos de probabilidad,
esperanza de sucesos y la idea de la equiprobabilidad (Pliego & Javier,
1997).

N. Le6n asume que seria un error pensar que vivimos en un mundo
determinista; al contrario, la incertidumbre estd presente en muchas
situaciones de nuestra cotidianidad, por ello, aunque su estudio no haya
sido abordado formalmente en la escuela, tanto ninos como adultos tienen
un conocimiento intuitivo sobre temas derivados de esa incertidumbre
como lo son: el azar, la aleatoriedad y la probabilidad. Esto se debe a que el
hombre se enfrenta diariamente, a situaciones regidas, precisamente, por el
azar. Es decir, los fenémenos aleatorios estan presentes en cada aspecto de
su vida: trabajo, hogar, relaciones sociales, diversiones y entretenimiento;
en los cuales se deben tomar decisiones sin tener seguridad absoluta de los
resultados que ellas puedan arrojar (Le6n, 2015).

Levanant (2007), hace unas modificaciones a las diez ideas
fundamentales de estocasticos que planteaba Heitele en 1975, formando un
patron de curriculo en espiral sobre probabilidad y estadistica. Para
Levanant, la guia fue desarrollada para estudiantes de nivel basico, pero al
analizarla podemos observar que podria ser de utilidad en cualquier nivel al
evaluar contenidos de probabilidad en un libro de texto. Las 10 ideas
revisadas por Levanant son las siguientes:

1. Asignarle un valor a creencias: “estoy seguro de” valor uno, “no

creo que suceda” valor cero.

2. Espacio muestra.

3. Combinacion/La regla de la adicion.

4. Combinacion/Independencia.

5. Equidistribucion y simetria.

6. Combinatoria.

7. Modelo de urna y simulacion.

8. Variable aleatoria.

9. Ley de los grandes numeros.

10. Muestra.
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Conclusion

Los primeros autores que analizaron la probabilidad, fueron en general
cientificos matematicos que desafiaron normas establecidas, se sostuvieron
contra el determinismo, incluso contradijeron a la iglesia, que en ese
entonces jugaba un papel muy importante como autoridad que determinaba
la ciencia que se debia estudiar. El azar y la intuicién son dos conceptos que
marcaron el inicio de la probabilidad como la conocemos hasta nuestros
dias. El libro sobre juegos de azar, Liber de ludo aleae, escrito por Cardano
en los aflos de 1560, publicado de manera péstuma en 1663, constituye el
primer tratado serio que guarda el germen de los conceptos de la
probabilidad (Restrepo & Gonzalez, 2003).

El ser humano ha tenido dudas cominmente de lo que puede pasar
en toda circunstancia, para lo cual existen teorias en las cuales se puede
apoyar ahora con el estudio de esta disciplina.

Los libros de texto de probabilidad, son un recurso en la ensefianza y
razonamiento en los niveles educativos, asi por medio de procedimientos,
teorias y formulas que otros han realizado y compartido, se puede estimar
la probabilidad de ocurrencia de los eventos, contribuyendo en la obtencion
de la seguridad necesaria de los estudiantes para la toma de decisiones en
sus tareas y actividades.
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Cambios significativos en alumnos universitarios
a través del ejercicio fisico, evitando el
consumo de refresco

Changes significant in collage students habits through
exercise and reducing their soda intake
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Resumen
Objetivo: Determinar los cambios del efecto de la actividad fisica y
reduccién del consumo de refresco en 39 alumnos de la Facultad de Ciencias
de la Cultura Fisica, de la Universidad Auténoma de Chihuahua. Método: El
estudio se baso en el enfoque cuantitativo-descriptivo de corte transversal.
El procedimiento fue: 1) Revisién bibliograficas; 2) Se realizaron tres
mediciones de: circunferencias de cintura, gliteo, muslo, IMC, asi como peso
en kg, estatura en cm y edad; 3) Restringir el consumo de refresco; 4)
Realizar actividad fisica con instructor guiado minimo 4 horas por semana
5) Analisis de resultado y conclusiones. Resultados: Las correlaciones de las
muestras relacionadas. Entre los 39 pares de datos analizados de la primera
y tercera medicion se observa un coeficiente de correlacién r=.9 con una
significancia de .000, lo cual implica que el grado de asociacion es
“significativa”. Conclusiones: En la mayoria de los alumnos se dieron
cambios positivos, algunos demasiado rapido, otros moderados y unos un
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poco mas tardado de lo esperado, cultura en la que viven tomar refresco es
muy comun.

Palabras claves
Habitos alimentarios, actividad fisica, ejercicio fisico, estilo de vida
saludable.

Abstract

Objetive: To determine the changes of the changes of the effect of the
physical activity and reduction of the consumption of soda drink in 39
students of La Facultad de Ciencias de la Cultura Fisica, de la Universidad
Auténoma de Chihuahua. Method: The study was based on the quantitative-
descriptive cross sectional approach. The procedure was: 1) Bibliographic
review; 2) Three measurements of waist circumference, gluteus, muscle,
IMC, as well as weight in kg. Height in cm an age were made; 3) Restrict the
consumption of soda drink; 4) Hours peer week; 5) Analysis of the result
and conclusions. Results: The correlation of the related samples among the
39 pairs of data analyzed of first and three measurement r=.9 for
significance of .000, which implies that the degree of association is
“significant”. Conclusions: In most of the students too fast, other moderates
and a few a little more delayed than expected, culture in which they live
taking soda drink is very common.

Keywords
Eating habits, physical activity, physical exercise, healthy life style.

Introduccion
El consumo de refresco ha ido en aumento, de 1970 a 1990 aumentado de
195 a 275 mL/dia en la poblacién general y de 345 a 570 mL/dia entre los
adolescentes (Gutiérrez., Vasquez., Romero., Troyo. Cabrera y Ramirez
2009). En la Cd de México, el 82.5% de las personas mayores de 10 afios,
consumen en promedio 612 mL de refresco al dia, traduciéndose en 488
refrescos al afio por persona (Maupome., Sdnchez., Laguna., Andrade, y Diez
1995). Los refrescos y las dietas altas en azicar se asocian con problemas de
salud, como lo son caries dental, dislipidemias, obesidad, pérdida osea,
fracturas, entre otras (Johonson, et., al. 2001).

Serra (2004), considera la practica del ejercicio fisico para regular y
controlar un bienestar fisico social y mental. El ejercicio fisico practicado
asiduamente mejora la salud cardiovascular, el estilo de vida y la
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longevidad. Vidarte (2011), considera la actividad fisica como un gasto
energético que promueve la salud. Por ultimo, para Garcia (2012), la
actividad fisica aparece con el paso del tiempo con una necesidad de
movimiento como un bienestar de salud.

En México existe una gran diversidad de factores que han comenzado
afectar la salud de los individuos, dejando a un lado la practica del ejercicio
fisico y convirtiéndolos en sedentarios Ardilla (2003).

Segun datos de la Encuesta Nacional de Salud (ENSANUT), en México
existen 26 millones de adultos que presentan sobrepeso y 22 millones
obesidad. Estos nimeros se consideran alarmantes, presentandose un reto
muy importante para el sistema de salud, teniendo como objetivo modificar
la ingesta de estos productos en el pais. Ya que estos son caracterizados por
ser de facil acceso al publico en general entre los que destacan las bebidas
con alto indice calorico, estas bebidas aportan mas del 20% de la energia en
nifios y adultos, la poblacién adulta en México presenta obesidad en mas de
un 70%, con la prevalencia mas elevada en las mujeres. La prevalecia de
sobrepeso-obesidad y diabetes ha aumentado con rapidez diariamente con
una alta proporcién de la poblacién, ingiere refrescos, sin tener
conocimiento de las consecuencias que ocasiona en la salud (Rodriguez,
Avalos y Ramon, 2014).

Con respecto a la juventud es sedentaria, incrementa el riesgo de
enfermedades coronarias (Molina 2016). La vida universitaria debe
consolidarse, los habitos saludables, adquiridos sobre la ensefianza escolar,
estos cambios deberan verse reflejados en el profesional adulto (Espinoza
2011). Cambiando sus habitos de alimentacion (Cortes, 2002) Es aqui
cuando se observan los efectos nocivos de la influencia del comportamiento
alimentario de los compafieros, el consumo de alcohol y refresco.

Garcia-Molina, Carbonell y Delgado, (2010), consideran que la
cantidad y calidad del ejercicio fisico son necesarios para producir mejoras
saludables, tan solo practicarlo de forma regular y con la intensidad
adecuada, contribuira a mejorar la capacidad funcional global del
organismo. Es necesario atribuir un programa de entrenamiento planificado
permitiendo desarrollar su maximo potencial fisico, asi como incrementar
su salud fisica y mental.

Por lo tanto, el propésito de este estudio es determinar los cambios
del efecto de la actividad fisica y reducciéon del consumo de refresco en
alumnos de la Facultad de Ciencias de la Cultura Fisica.

Objetivo

Determinar los cambios de circunferencias de cintura, gliteo, muslo,

peso e IMC (Indice de Masa Corporal) del efecto de la actividad fisica y
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reduccién del consumo de refresco en 39 alumnos de la Facultad de Ciencias
de la Cultura Fisica, de la Universidad Auténoma de Chihuahua.
Método

El estudio se basé en el enfoque cuantitativo-descriptivo de corte
transversal. El procedimiento fue: 1) Revisidon bibliograficas, en donde se
indago primeramente en conocimiento profundo del tema, teniendo bases
tedricas sobre el concepto de actividad fisica, deporte, calidad de vida,
sedentarismo, problemas de salud asociados con las enfermedades crénico
degenerativas, efectos del consumo de refresco entre otros; 2) Mediciones
de circunferencias de cintura, gliteo, muslo, IMC, asi como peso en kg,
estatura en cm y edad, cabe destacar que estas mediciones se realizaron en
el laboratorio de investigacion de actividad fisica de la facultad de ciencias
de la cultura fisica, la toma de las circunferencias se tomd con la cinta
métrica Lufkin Executive Thinline 2m/6ft W606ME, se les pidi6 a los sujetos
de estudio que utilizaran short de licra para los hombres y para las mujeres
short de licra y top, la circunferencia de cintura, se midi6 en la parte mas
angosta de la cintura, la circunferencia de gliteo en la parte mas prominente
y la de muslo, se tomo a un cm del borde inferior del muslo, para el peso se
utilizé la Tanita, de igual modo se pesaron en short de licra y top, sin
calcetines, para la talla de estatura se utilizé el estadimetro portatil, para el
IMC se utiliz6 la formula de kg/est2; 3) restringir el consumo de refresco,
se les pidid a los sujetos de estudio que Unicamente bebieran agua natural;
4) realizar actividad fisica con instructor guiado minimo 4 horas por
semana, esta actividad podria ser la que mas fuera de su agrado, como por
ejemplo natacién, zumba, pesas, spining, baile latino, entre otros, el tinico
requisito era que fueran clases con instructor 5) analisis de resultado y
conclusiones. Se incluyeron a 40 estudiantes de la materia de Investigacién
en Ciencias Sociales y Salud, del grupo 3M de la Facultad de Ciencias de la
Cultura Fisica, aparentemente sanos, 29 mujeres y 10 hombres, con un
rango de edad de 18 a 22 afios (Romani 2010).

Procedimiento

Al finalizar la presentacién del programa de la materia, se realiz6 la
medicion de las circunferencias de cintura, gluteo, muslo, también se
recolecto la estatura, peso y edad. Se utilizo6 la Tanita BC-601 y el
Estadimetro Portatil seca 213 con una amplitud maxima de 205. Se colocé al
alumno sobre el piso completamente plano, sin zapatos y sin calcetines, los
talones unidos y las puntas de los pies separada aproximadamente 45
grados, con la cabeza derecha mirando al frente en plano Frankfourt, los
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hombros relajados y a la misma altura. La cabeza, los hombros, los gliteos y
talones mantuvieron en contacto en plano, vertical. En la parte méas alta de
la cabeza se coloco una escuadra, para tomar la medicidon en angulo métrico
al antropométrico, con ambos datos se calculd el indice de masa corporal
(IMC).

Con respecto al (IMC), se ubicaron los valores en las tablas
percentilares de la OMS, asignando las siguientes categorias: bajo peso
<18.49, normal de 18.5-24.99, sobrepeso 25-29.99 y obesidad 23015,
También se considerd, cuando la estatura fue baja (<150 cm en mujeres y
<160 cm en hombres) se clasifico de la siguiente manera: bajo peso <18.49,
normal de 18.5 a 22.99, sobrepeso de 23 a 24.99, obesidad 22516.

Andlisis de datos

En Excel se calcularon la media, mediana y moda, se capturaron los
datos en el programa SPSS version 19, realizandose estadisticas descriptivas
de las variables cuantitativas, se estimaron las frecuencias, cajas de
extremos, correlacion de Pearson, normalidad, y prueba T.

Resultados

Segun la hipdtesis nula: La distribucion probabilistica de los datos es normal
y la hipotesis alternativa: La distribucion probabilistica no es normal. El
estadistico de prueba: Shapiro-Wilk=.927, por lo tanto, las reglas de decisiéon
son, si la significancia del estadistico de prueba es Menor que el nivel de
significancia entonces se rechaza la hipétesis nula, si la significancia del
estadistico de prueba es mayor que el nivel de significancia, entonces no se
rechaza la hipoétesis nula. Segin la comparacion, la significancia .014 es
mayor que 0.05 por lo tanto se rechaza la hipoétesis nula de que la
distribucién probabilistica es normal, con un nivel de significancia de .05. Es
decir, con un nivel de confianza de 95% se puede afirmar que los datos no se
ajustan a una distribucién probabilistica normal en el IMC (Tabla 1).

Tabla 1. Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Indice de Masa 123 39 .140 927 39 .014
Corporal Primera
Medicion

a. Correccion de Ia significacién de Lilliefors
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En la tabla 2, se observa una media en el peso de 65.8 kg, con una desviacién
tipica de 14.7 kg, en la medicién de la cintura resulto un promedio de 74.7
cm con una desviacion tipica de 10 cm, en el caso del gliteo fue de 99.9 cm
con respecto a la media, en el muslo fue de 56.7 cm y en el indice de IMC una
media de 23.9 cm, con una desviacion tipica de 4.6, solo disminuyendo 0.1
kg/est2 para este rubro de la primera medicién del IMC (Tabla 3), sin
embargo en la tercera medicion del IMC hay una reduccion de 0.4 kg/est2
(Tabla 4). Observandose que en promedio iniciaron en peso con 65.8 kg, con
una desviacién tipica de 14.7 kg, en la segunda medicién permanecieron
igual y en la tercera medicion resulto en promedio de 64.7 kg, con una

desviacidn tipica de 14.5 kg.

Tabla 2. Estadisticos descriptivos

Media | DSVICIS |y

n tipica
Segunda medicion peso 65.887 147627 39
Segunda medicion cintura 74.705 10.0264 39
Segunda medicion gliteo 99944 9.2385 39
Segunda medicion muslo 56.769 6.8537 39
Indice de Masa Corporal segunda medicion 23.999 464482 39
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Tabla 3. Estadisticos descriptivos

Desviacio
Media n tipica N
Primera medicidn peso )
65.874 144648 39
Primera medici6n cintura ;
75.167 10.3697 39
Primera medicidn gliteo ;
97.405 18.1066 39
Primera medici6n muslo ) )
56.033 6.3205 39
Indice de Masa Corporal primera medicion
24.0039 | 4.57661 39
Tabla 4. Estadisticos descriptivos
Media Des'vi_acién N
tipica
Tercera medicidn peso 64.741 14.5985 39
Tercera medicidn cintura 73.969 10.2547 39
Tercera medicidn gluteo 99.526 9.2229 39
Tercera medicién muslo 55.567 5.9733 39
Indice de Masa Corporal tercera medicion 23611 462386 39
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En la tercera medicién que se realizé se obtuvo correlacién significativa,
alta, positiva en: peso-cintura, peso-IMC, cintura-gliteo, cintura-muslo,
glateo-cintura, gluteo-muslo, con correlacion significativa, baja, positiva
resulto en: peso-gliteo, peso-muslo, cintura-IMC, gliteo-IMC. (Figura 1). Las
correlaciones de las muestras relacionadas. Entre los 39 pares de datos
analizados de la primera y tercera medicién se observa un coeficiente de
correlaciéon r=.9 con una significancia de .000, lo cual implica que el grado de
asociacion es “significativa” (Tabla 5). Por lo tanto, se afirma que con un
95% de confianza, esta intervencidon si redujo medias. Se observa en el
analisis estadistico descriptivo si hay una reduccién en la media del IMC, ya
que en la primera medicion fue de 24kg/est2, en la segunda medicion es de
23.9kg/est2 y la tercera medicion de 23.6kg/est2 (Figura 2).
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Figura 1. Correlacidn en la tercera medicion.
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Tabla 5. Prueba de muestras relacionadas

gl

Sig.
(bilateral)

Par 1

Par 2

Par 3

Par 4

Par 5

Primera Medici1on Peso
- Tercera Medicion
Peso

Primera Medicion
Cintura - Tercera
Medicion Cintura

Primera Medicion
Gluateo - Tercera
Medicion Glateo

Primera Medicion
Muslo - Tercera

Medicion Muslo

Indice de Masa
Corporal Primera
Medicién - Indice de
Masa Corporal Tercera
Medicion

38

38

38

38

38

507

.000

381

266
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45

35

25

20

15

10

Véidoe Media Desv. tip Varianza

m Indice de Masa Coporal Primera Medicidn
B Indicede Masa Coporal Segunda Medicion

u Indice de Masa Coporal Tercera Medidon
Figura 2. Estadistica descriptiva.

Conclusion

En la mayoria de los alumnos se dieron cambios positivos, algunos
demasiado rapido, otros moderados y unos un poco mas tardado de lo
esperado, cultura en la que viven tomar refresco es muy comun, ya que el
consumo de bebidas energéticas necesidad de reducir el consumo de
refresco y bebidas endulzadas, asi como alimentarse de forma nutritiva, sin
llegar a los excesos. Ante esta problematica actual, que se enfrentan ellos
como estudiantes universitarios se observd, que el consumo de refresco esta
afectando su salud, asi como su desempefio en distintas actividades de la
vida diaria.

Los datos obtenidos en la presente investigacién permiten concluir
que la practica del ejercicio fisica sistematica mejora la calidad de vida entre
los participantes contribuyendo a la disminucién de peso y de IMC, ademas
de adquirir el habito de no consumir bebidas azucaradas. En otras
revisiones parece distinguir que los beneficios de la actividad fisica, en
cuanto a la mejora de enfermedades cardiovasculares, hipertension,
aumento y fortalecimiento de la masa muscular, el trabajo aerdbico y el
anaerobico deben ser combinados para obtener mas y mejores resultados
(Pérez, W.B.,, 2009). Asi mismo, Jiménez, Martinez, Mird, y Sanchez, (2007),
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consideran que las personas que realizan regularmente ejercicio fisico se
perciben mas saludables, con menor estrés y presentan mejor estado de
animo que aquellas otras que no realizan ningun tipo de ejercicio fisico. La
recomendacion de su practica entre la poblacion general sana teniendo en
cuenta la individualizaciéon que cabe contemplar para cada sujeto en cuanto
a frecuencia, intensidad, tipo de ejercicio y duraciéon de las sesiones. De este
modo, el ejercicio fisico regular deberia utilizarse.
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Influencia del relativismo en la instrumentacion
didactica y el desempeno escolar

Influence of relativism in didactic instrumentation and
school performance

Manuel Suarez Gonzalez!

Resumen

Los motivos por los que realiz6 la investigacion se centran en la naturaleza,
del relativismo, mismo que se manifiesta en aquellos docentes, que
consideran que su método de hacer la instrumentacion didactica es el
mejor; algunas veces por el desconocimiento de la metodologia, otras en la
improvisacion, por falta de tiempo, apatia o desinterés. El objetivo de la
investigacion es buscar en la instrumentacion didactica especificamente en
actividades de ensefianza, el aprendizaje y las fuentes de informacion,
indicios del relativismo y como repercute en el aprovechamiento escolar. La
pregunta que guia la investigacion es. ;Cuales son las causas de la crisis de
la ensefianza y el aprendizaje cuando los docentes al hacer Ia
instrumentacion didactica, adoptando posturas relativistas para transmitir
el conocimiento consideran que su método de ensefiar en el mejor? Segin
Nico Hirtt, la pedagogia de las competencias nace del constructivismo
filosofico llamado relativismo, no del constructivismo pedagdgico. La
metodologia es descriptiva. Se recurre al cuestionario para aplicarlo a
profesores que asistieron al taller de instrumentacién didactica, la
intencion es conocer los resultados después de la elaboracién de dicha
instrumentaciéon y aplicacion en el aula. El analisis de los resultados es
cualitativo, se encontraron tres formas diferentes de entender y aplicar la
instrumentacion didactica, se revisaron 30 propuestas de 5 materias, 6 de
cada una. Todas son diferentes. Por tanto, se manifiesta la postura
relativista. Una conclusiones es, en los profesores predomina la verdad que
cada uno tiene en este terreno.
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Palabras claves
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Abstract

The reason of this research is focused on the nature of relativism, which is
evident on those educators that believe that their own method to do
didactical instrumentation work most of the time due to the use of an
unknown of methodology, sometimes due to improvisation, lack of time,
apathy or lake of interest. The objective of this research is to look for
didactical instrumentation mainly in education field, learning and sources of
information, basis of relativism and the repercussion on academic
development. The main question that rules this research is as follow. Which
are the causes of the highest crisis during teaching and learning process
when the educator applies didactical instrumentation assuming a
relativistic position while teaching and to choose the best option to apply it.
According to Nico Hirt, the pedagogy of competency was born from the
philosophical constructivism known as relativism, not from pedagogic
constructivism. The methodology is descriptive, it uses questionnaires to be
applied to educators that previously took didactical instrumentations
courses, with the purpose is to know the results after the realization of the
instrumentation and application in the classroom. The analysis of the results
is quantitative, there were found three different ways to understand and
apply didactical instrumentation, there were thirty proposals of five
subjects revised, six of each one. All are different and by conclusion the
relativism theory is evident. One of the conclusions is that each educator
follows their own criteria due to relativism resulting in poor results.

Keywords
Relativism, didactical instrumentation, educator.

“El relativismo es una teoria suicida”
Ortega y Gasset

Planteamiento del problema

Para ubicar el relativismo en el campo de la ensefianza y el aprendizaje se
considera importante la opinion de Nico Hirtt, pedagogo belga dirigente del
grupo Appel pour une Ecole Démocratique (APED), segun Hirtt, la pedagogia
de las competencias nace del constructivismo filos6ficoPl(también llamado
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radical o epistemoldgico, relativismo o postmodernismo) no del
constructivismo pedagoégico.

A través de la historia, el relativismo en el conocimiento ha sido
considerado por algunos tedricos un mal incurable. Para Karl Popper es la
enfermedad filos6fica mas grande de nuestro tiempo, Ortega y Gasset
declara que el relativismo es una teoria suicida, mientras que Gutiérrez
Saenz opina que el relativismo en el conocimiento es una de las mayores
plagas filosoficas.

;Sera por eso que la educacién en México estd en crisis o quiza, en
fase terminal?

Realizar esta investigacion tiene como objetivo buscar en la
instrumentacion didactica, especificamente en actividades de ensefianza, el
aprendizaje y las fuentes de informacion, indicios del relativismo y como
repercute en el aprovechamiento escolar.

En educacion, las causas de la crisis son muchas, entre ellas tenemos,
los problemas econoémicos, el desinterés de los alumnos, los problemas
familiares o la deficiente preparacion de los maestros, estas son algunas
causas de la baja calidad de la educacion; una radiografia es el resultado
del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos 2016 (PISA)
donde se diagnodstica que a México le tomara mas de 25 afios alcanzar el
nivel promedio de los 34 paises de la OCDE en Matematicas y mas de 65
afios en lectura. Se sabe también, que para dicho organismo, los niveles de
lectura de los alumnos mexicanos equivalen a primero y cuatro afios de
formacién educativa cuando leen entre 170y 270 palabras por minuto y su
comprension es entre 5y 18% respectivamente.

Ante este panorama y sabedores que desde la primera evaluacion los
resultados colocan en penultimo lugar la educacion de los mexicanos, no se
puede negar que esta en fase terminal, porque no se trat6 de manera
adecuada. Por todo lo anterior se deduce que existe un problema que debe
ser investigado.

Las preguntas centrales a las que esta investigacion se propone dar
respuesta son las siguientes:

e ;Cuales son las causas de la crisis de la ensefianza y el aprendizaje
cuando los docentes al llenar el formato de instrumentacion
didactica, consideran que su método de ensefar en el mejor; o lo
que es lo mismo, adoptan posturas relativistas para transmitir el
conocimiento?

e ;Por qué relacionar los resultados de la educacién evaluada por
PISA, con la ensefianza superior? Tal vez en algunas de las siguientes
razones estan las respuestas, mismas que justifican la investigacion.
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La primera, quiza, porque algunos estudiantes que formaron parte de ese
universo evaluado, ahora se encuentran ejerciendo la docencia en
Instituciones de Educacion Superior (IES).

La segunda. Un considerable niimero de educadores en las IES sobre
todo los recién contratados, estan girando hacia el posmodernismo,
asumiendo que el mejor método para la ensefianza es ante todo su
manera de entender y articular la educacion.

La tercera. Se relaciona con el poco interés de algunos maestros por
entender la instrumentacion didactica. Recordemos que sobre todo en este
nivel de ensefianza, para asegurar el cumplimiento de los programas de las
asignaturas del plan de estudios de cada programa educativo impartido, el
docente debe hacer la Instrumentacidon didactica de la(s) asignatura(s) a
impartir, previo al inicio de clases.

Otras razones tal vez menos importantes son: que dichos profesores
mantienen el mismo ritmo de lectura, no tienen habilidades para leer textos
cientificos, poca destreza para redactar, pero sobre todo, poco o nulo interés
por la preparacion pedagdgica.

No se puede negar que en algunas instituciones de educacion
superior, se contrata a egresados de escuelas de educacidn superior,
mismos que se encuentran limitados para transmitir el conocimiento y para
ensefiar, amparados en que “todo maestrito tiene su librito” adoptan el
método que consideran es el mejor.

Al respecto, Margarita Pansza, Porfirio Moran y E.C. Pérez. Opinan lo
siguiente. “Para explicarse su practica docente, con frecuencia los
profesores de ensefianza superior se ven obligados a echar mano de su
ingenio y su intuicidn, mas que de aspectos tedricos y técnicos. Las razones
parecen ser obvias; estos profesores carecen, a menudo, de una preparaciéon
especifica para realizar su tarea docente.(Pansza, Moran y Pérez 1987) y
agregan, en el mejor de los casos, tienen que seguir los modelos de
planeaciéon implantados en su institucién (indices de temas, cartas
descriptivas, formatos rigidos, modelos surgidos de la Sistematizacion de la
Ensefianza, etc.), los cuales en ocasiones son aplicados en forma mecanica,
sin profundizar en las concepciones de aprendizaje, ensefianza,
conocimiento e incluso de hombre y de sociedad en que ellos se sustentan”
Instrumentacion didactica.

Child, Williams, Birch y Boody. En Educational Theory afirman lo
siguiente: “Un creciente numero de educadores, encontrandose en
problemas por los valores y asunciones modernistas, estan girandose hacia
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el postmodernismo en busca de ayuda para entender y articular sus
preocupaciones” (Child, Williams, Birch y Boody, 1995, 167).

Segun Nico Hirtt, pedagogo belga dirigente del grupo Appel pour une
Ecole Démocratique (APED), la pedagogia de las competencias nace del
constructivismo filosofico@ (también llamado radical o epistemoldgico,
relativismo o postmodernismo) no del constructivismo pedagogico. Para el
constructivismo filosofico, la realidad depende de la construcciéon mental del
observador, la cual, a su vez, se basa en las experiencias personales. De
manera que para esta perspectiva la ciencia no busca la Bverdad, ni el
conocimiento objetivo, porque existen tantas verdades como observadores
haya.

Referentes teoricos

El fundamento tedrico para analizar los efectos del relativismo en la
educacion, esta centrado en el relativismo como doctrina filoso6fica iniciada
en la era presocratica que produjo un caos sobre la teoria del conocimiento,
teniendo como representante a Protagoras, cuyo aforismo dice "El hombre
es la medida de todas las cosas, de las que son en cuanto que son, y de las
que no son en cuanto que no son" dicha sentencia sigue influyendo en
nuestra sociedad actual, sobre todo en la educaciéon, de tal manera que
algunas personas que ejercen la docencia se ven inmersas en un remolino
ideolégico, que la confunde, la desorienta y le dificulta el arduo camino a la
ensefianza y el aprendizaje.

Porlan, Rivero y Martin, hacen una cita de Strauss y Shilony, “ La
revision de la literatura de investigacion sobre concepciones y creencias de
los docentes, ha mostrado que tanto los profesores ya formados como los
alumnos de los profesorados, conciben y se forman representaciones del
aprendizaje y la ensefianza de modo intuitivo: a través de la practica
profesional en los docentes y del resultado de la propia experiencia como
estudiantes, en el caso de los alumnos, lo que no corresponde a las teorias
del aprendizaje estudiadas formalmente en los cursos universitarios”
(Porlan, Rivero y Martin, 1998; Strauss y Shilony, 1994).

Para abundar mas sobre el tema. Raul Gutiérrez Saenz, en
Introduccion a la Filosofia, opina acerca del relativismo y el conocimiento
“Una de las mayores plagas filosdficas es el relativismo, segun el cual, cada
individuo posee sus propias verdades y no hay manera de llegar a un
acuerdo” (Gutiérrez, 1997, p 71).

Sin ser categdricos, Raul tiene razon, hay muchos casos en que los
profesores no aceptan sugerencias, ni siguen las recomendaciones que se
hacen en los programas escolares, relacionadas con la bibliografia, las
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estrategias didacticas o las de evaluacion. Esta actitud de algunos docentes
fue analizada por Joan Carles Mélich, en Antropologia narrativa y
educacion, de la cual se hace la siguiente cita.

“La posicion relativista que late en la pedagogia postmoderna
coincide con el punto de vista hermenéutico que se opone a «lo perenne y lo
universal, lo que permanece invariante, lo regular y lo objetivo» y valora «la
contingencia y el azar, lo singular, la situaciéon y el detalle”. (Méelich,
2008,121) y para reforzar esta declaracion se agrega la opinion que hace
Octavi Fullat en su articulo Pedagogias de la Existencia. “Si nos centramos
en el tema del relativismo, cabe destacar que la hermenéutica filoséfica que
atraviesa el siglo xx -y su obra fundamental, Verdad y método, considerada
como una de las bases de la Postmodernidad ya plantea la relatividad como
algo insalvable”. (Fullat, 2002b, 127).

Igual lo hareconocido Karl Popper “seamos o no conscientes de ello,
todos tenemos una filosofia propia que no vale gran cosa. Sin embargo, su
impacto sobre nuestras acciones y nuestras vidas puede ser devastador, lo
cual hace necesario tratar de mejorarla mediante la critica. Es la unica
disculpa que puedo dar de la persistente existencia de la filosofia relativista
(Popper,1982, p. 42).

Finalmente, Juan Fernando Sellés dice del relativismo. “Quienes
profesan esa manera de pensar expresan sus afirmaciones de manera
dogmatica, como si su verdad fuera absoluta e infalible. Al renunciar a todo
compromiso, la persona queda fuera de la realidad, la existencia es
superficial, sin contenido, mediocre, y se llega al conformismo. Quien no
tiene ideales, pierde el sentido de la vida” (Sellés, 1997, 88).

Metodologia

La investigacion que se hace en esta propuesta es conocida como
descriptiva. Y se define como aquélla que toma la experiencia humana a
través de encuestas, estudios de casos y etnografias. En este caso, con la
intencién de conocer la experiencia de los docentes en la planeacion y la
instrumentacion didactica, el método de ensefianza de los profesores asi,
como las teorias del conocimiento de su preferencia, se recurre al
cuestionario para aplicarlo a profesores que asistieron al Taller de
instrumentacién didactica de los programas de estudio para la formacion y
desarrollo de competencias profesionales. El procedimiento que se siguio
en la investigacion consta de los siguientes pasos:
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Primer paso. Se aplicé un cuestionario para recoger informacion sobre la
manera de hacer la planeacién y la instrumentacion de las materias que
imparten.

Segundo paso. Se aplicaron dos cuestionarios, uno para maestros y
otro a estudiantes, para conocer en qué proporciéon cumplian con la
planeacién y la instrumentacion que propusieron, especificamente en tres
rubros: actividades de aprendizaje y de ensefianza, fuentes de informacion
y apoyos didacticos.

Tercer paso. Se aplicé un cuarto cuestionario que const6 de una
pregunta, que tiene como finalidad conocer ;Cémo se describiria el
profesor ante la teoria de conocimiento que considera mas apropiada para
su actividad docente?

Cuarto paso. Para saber si existe o no uniformidad en los criterios
para llevar cabo las actividades de ensefianza, el aprendizaje y las fuentes
de informacién plasmadas en la instrumentacién didactica, se solicit6 al
responsable de la oficina de docencia, seis copias de la instrumentacién
didactica, de cinco diferentes maestros que imparten las materias del
Taller de investigacion II, Ingenieria econdmica, Desarrollo empresarial,
Formulacion y evaluacion de proyectos y Economia, total treinta copias.

Ultimo paso Para comenzar a analizar los datos se procedié a
organizarlos de manera que se pudieran ver las caracteristicas de los
diferentes valores que han tomado las observaciones. La forma de
representar la informacién es por medio de porcentajes, es decir, tantos
por cien en lugar de tantos por uno. En este caso, la suma de los porcentajes
debera ser el 100%.

Resultados

Pregunta Nol. ;En teoria, qué es para Usted la instrumentacion didactica?
Grafica 1
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Pregunta No 2. ;En su practica docente, qué es la instrumentacion
didactica?

Grafica 2
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Pregunta No 3. Considera que la instrumentacidon didactica debe ser el
resultado de un trabajo Individual, de un trabajo de grupo, de un trabajo
colegiado o de un trabajo supervisado por la academia.

Grafica 3
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Pregunta No 4. ;En qué porcentaje cumple todas las actividades de
aprendizaje que propuso en la instrumentacion didactica?
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Gréfica 4

16
24

" LEES
LS 2
70N
) 2 2 LRl

W= = 1 o o

20 Qb Par continje LR QUA POTCONTAIS 2N Gud POECONTA|E, 1A Zlac Tusntes do EROCOMINIA A S
cutnpie TOas s CUmpte TO0a% 104 T nTes e n0Onmacion OTonmackon Suferiohis  estudiantes Co sl tar
activdades Jde Actividaoes de AN Jon o0 1oA Programias saran liwos gue conalde a

penprben el wCtualiztadas

PIrORING W
IR O EaCion INALELMONEA BN Y materiay

Pregunta No 5. ;Qué teoria pedagodgica del conocimiento considera mas
apropiada para su actividad docente?
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Analisis de los resultados

Preguntas Noly No 2. Los profesores tienen una aproximacion al concepto
tedrico de instrumentacion. Cada maestro entiende la instrumentacién a su
manera, eso es relativismo. Se encuentran tres formas diferentes de
entender y aplicar la instrumentacion didactica, por tanto, se manifiesta la
postura relativista, al no encontrar coincidencias para hacer Ia
instrumentacién, se da por hecho que “cada maestrito tiene su librito".

Pregunta No 3. Un mayor numero de profesores considera que la
instrumentacién didactica es trabajo individual.

Pregunta No 4. En su mayoria los profesores declaran cumplir las
actividades de ensefianza y aprendizaje propuestas en la instrumentacion
didactica, pero se contradicen en lo relacionado con las fuentes de
informacion.

En contraste. De los 100 estudiantes encuestados, 60 contestaron
que el profesor cumple s6lo 25 %, 30 respondieron que el profesor
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cumple unicamente 50 %, 15 contestaron que sdlo 75% y 5 dijeron que el
profesor cumple 100%.

Pregunta No 5 .El mayor nuimero de maestros declara ser relativista,
dejando en segundo lugar a los constructivistas.

Propuesta didactica

La propuesta didactica es un programa de profesionalizaciéon pedagogica
centrada en el estudio e investigacion de la teoria constructivista del
conocimiento, la didactica orientada a la construccion de la instrumentacion
didactica y la lectura de textos cientificos, a fin de que con dicha
preparacion los maestros lleguen a ser los mejores profesionales de su
especialidad, capaces de adaptarse a los constantes cambios de la politica
educativa. Para alcanzar la profesionalizacion. Se propone un plan
estratégico de tres modulos integrales. 1. Aprendizaje basado en
constructivismo. 2. Acciones para desarrollar competencias en el aula. 3.
Técnicas de lectura y redaccidn de textos cientificos.

Conclusiones

El presente trabajo, ha sido una aproximacion con la que se intenta destacar
los efectos que el relativismo tiene en la instrumentacion didactica de los
programas de estudio y la eficiencia en la ensefianza y el aprendizaje.

Los profesores no son congruentes con lo que plasman en la
instrumentacién y las acciones en el aula para llevar a cabo actividades de
ensefianza, el aprendizaje y las fuentes de informacion, predomina la verdad
que cada uno tiene en este terreno.

Falta de compromiso y de metas. Al ser superficial, el relativista
contagia a las personas que se encuentran en su entorno.

El profesor considera que el didlogo consiste fundamentalmente en
trasmitir ideas, contenidos o impresiones. El relativista no puede mantener
una actitud neutral, ya que se reafirma en que “todo es relativo”.
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Curriculum y vulnerabilidad social en nivel
secundaria

Curriculum and social vulnerability in middle school
level
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Resumen
A través del reconocimiento del curriculum oculto como ente actuante sobre
el curriculum formal, el trabajo retoma aspectos que este pasa por alto, pero
que estan ahi, haciendo mella en el alumnado de secundaria. Desde la teoria
del apego de John Bowlby, se examina el conflicto socio-afectivo de la
poblacion estudiantil que afrontan procesos de duelo por la pérdida de
alguno de sus padres en acontecimientos violentos, actualmente comunes
en el estado de Chihuahua. El proyecto de investigacién Capacitacion in situ
a profesores. Una propuesta curricular innovadora, desarrollado en una
zona escolar de secundaria de la ciudad de Chihuahua, que atiende jovenes
en estado de alta vulnerabilidad social, permite analizar con una visién
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critica como alumnos que tuvieron un comportamiento y aprovechamiento
escolar aceptable, inician a tener problemas de socializacion y de
aprendizaje, al ser privados de una figura de apego, ya sea el padre o la
madre. La base de seguridad se tambalea en ambientes inicialmente
saludables que se tornan conflictivos. El trabajo se desarrolla desde un
enfoque metodoldgico mixto. Los resultados cobran relevancia porque a
partir de ellos, el profesorado involucrado en el proyecto, toma como
desafio, atender alumnos con este tipo de problemas.

Palabras clave
Aprovechamiento escolar, duelo, violencia.

Abstract

Through the recognition of the hidden curriculum as an active entity over
the formal curriculum, this job retake aspects that had been ignored, but are
present, and currently affecting middle school students. Taking as a base
John Bowlby’s evolutionary theory of attachment, the socio-affective conflict
of students that face stages of parent’s loss in violent events, currently a
common scenario in the state of Chihuahua. The research Project On-site
training for teachers. An innovative curricular proposal, developed in a
middle school location in the city of Chihuahua, which educate teenagers of
high social vulnerability, facilitates the analysis from a critical vision of how
students that achieved an acceptable academic performance and behavior,
begin to experience social and learning difficulties, after they are separated
from a parent figure, either the father or the mother. The confidence level
deteriorates in initially healthy environments that turns troubled. The work
is developed from a mixed methodological approach. The results are
relevant because, from them, the teachers involved in the project, take as a
challenge, attend students with this type of problems.

Keywords
School achievement, mourning, violence.

Antecedentes

Meéxico en la encrucijada del siglo XXI

Terminada la revolucion mexicana en el pais se vive un periodo de estado de
bienestar, lo que permitié a las familias obtener seguridad social, logros
laborales, educativos y de salud. En la segunda mitad del siglo XX empieza a
gestarse un estado neoliberal, ya a finales del siglo, las politicas de
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proteccién social empiezan a perder fuerza, presentando a principios del
XXI un gran deterioro. El nuevo estado desmantela paraestatales, se
multiplican los casos de corrupcién y enriquecimiento ilicito de
gobernantes.

En el tercer milenio, en un contexto social con altos indices de
pobreza, pérdida paulatina de derechos Ilaborales, disminuciéon de
expectativas en jovenes profesionales para acceder a un trabajo decoroso.
Surgen economias alternas socialmente perjudiciales, el incremento de
grupos delictivos arrastra a jovenes y adultos desesperados por obtener un
lugar digno dentro en la sociedad.

De acuerdo a boletin de prensa INEGI (2016), para el 2014 en México
los delitos van en aumento, en promedio 41,655 por cada 100,000
habitantes. Chihuahua, para el 2016 se posiciona como uno de los mas
violentos:

...se registraron 25 mil 900 homicidios en todo el pais. Chihuahua

ocup6 el primer lugar, su tasa de homicidios fue cuatro veces la

reportada a nivel nacional: 77 asesinatos por cada 100 mil

habitantes. En ese periodo la violencia se concentré en el norte del

pais. (El Universal, 2016).

En esta entidad la violencia ha desintegrado familias, al arrebatar alguno de
sus miembros. Lo cual cobra relevancia, porque dentro del ambito escolar,
actualmente, es ampliamente aceptada la premisa, que el contexto social
tiene influencia decisiva en la construccion de los aprendizajes, por ello, este
trabajo busca entender ;como enfrenta el adolescente de secundaria la
pérdida de un vinculo afectivo parental por violencia dentro del contexto
escolar? Dado que en la actualidad, en Chihuahua, la violencia y el crimen se
han posicionado como una gangrena social, aumentando exponencialmente
las victimas y familias desintegradas.

La adolescencia es una etapa critica, los jovenes estan inmersos en
procesos de insercion a la vida adulta, consolidacion de su identidad,
busqueda de aceptacion social. Por tanto, resultan vulnerables a influencias
negativas, lo que puede tornarse ain mas critico con la pérdida de alguno de
sus padres. Este aporte analiza la expresién de la crisis social en la
emotividad del estudiante de secundaria en duelo, por pérdida de uno de los
progenitores en contextos de violencia. Lo que se constituye en componente
del curriculum oculto que incide inexorablemente en los procesos de
socializacion y construccion de contenidos propios del curriculum formal
por el alumnado.

Este estudio exploratorio desarrollado desde el método
hermenéutico, realiza un balance del modo en que el adolescente enfrenta
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pérdidas parentales por sucesos violentos. Las repercusiones colaterales de
este fendmeno en su vida socio-afectiva y en la apropiacion de
conocimientos exigidos dentro del curriculum escolar de secundaria.

Contiene una relevancia tedrica por considerar esenciales dentro del
curriculum escolar, los postulados de la teoria del Apego desarrollada por
Bowlby (1979), que plantea la trascendencia de los vinculos afectivos
establecidos con los padres en la edad temprana para el desarrollo de la
personalidad del ser humano y, las implicaciones socioemocionales de los
procesos de duelo por pérdida.

[gualmente al enfatizar los problemas socioemocionales y de
aprovechamiento escolar enfrentados por el alumnado de secundaria que
pierde alguno de sus padres en contextos sociales de violencia, y la
importancia del docente como base segura alternativa y soporte integral a
jovenes que viven estos casos. Sefialando como exigencia para el
profesorado el asumir actitudes empaticas y procesos de profesionalizacion
al respecto.

En Chihuahua en el nivel educativo de secundaria segun estadisticas,
predominan bajos niveles de aprovechamiento escolar, entre los casos mas
criticos estan alumnos con pérdidas parentales. Los vinculos afectivos son
bases de seguridad para desafiar al mundo, su pérdida repercute en
diversos aspectos de la naturaleza humana, entre ellos lo cognitivo y
afectivo.

Marco tedrico referencial

Bases socio - afectivas para conocer el mundo

En los afios sesenta del siglo XX, el psicologo inglés John Bowlby (1969)
plantea la teoria del apego o vinculo afectivo. Afirma que las relaciones
cotidianas con los padres en la infancia, generan lazos afectivos sélidos que
trascienden tiempo y espacio, son la base del desarrollo posterior de la
personalidad.

El vinculo afectivo del nifio ya presente al afio de vida, se expresa
como modelo de comunicacion inicial, posteriormente utilizado fuera del
hogar. Ademas de servir de base de exploracion del mundo.

De acuerdo a Bowlby (1992), el caracter del modelo comunicativo y
solidez de la base segura, dependen de la calidad de la relacion madre
infante que se dio en los primeros afios de vida del bebé. Asi es posible
encontrar jovenes de secundaria que muestran una gran seguridad en su
relacion con los demas y asumiendo nuevos retos, ellos tuvieron una madre
accesible en los primeros afios; otros evitan relacionarse con los demas,
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pero muestran capacidad enfrentando nuevas situaciones, este tipo de
caracter se relaciona con cuidados infantiles de una madre que le ignoro,
incluso pudo maltratarle, desalentando muestras de afecto, y por ultimo
esta el joven de caracter ambivalente, ambiguo, como fue el cuidado
maternal temprano, sus compafieros no tienen certeza de las respuestas que
dara en el préximo encuentro.

En el nivel de secundaria, el estudiante que carece de una sélida base
de seguridad, se enfrenta con pocos medios a su realidad. Pero este
fendOmeno también se observa en jovenes seguros que se ven
repentinamente privado de su base de seguridad. Al sufrir pérdidas
parentales las crisis del duelo los vuelve inseguros.

El curriculum formal y curriculum oculto ante pérdidas parentales

Las implicaciones que dificultan al estudiante de secundaria acceder al
curriculum formal al enfrentar crisis por ruptura de vinculos afectivos
debido a pérdidas parentales por violencia, puede resultar pueril para
algunos estudiosos que prefieren centrar su atencion exclusivamente en los
procesos de aprendizajes antes que en los afectos.

Sin embargo, para entender este fendmeno, es una exigencia ver mas
alla de lo evidente, “El curriculum explicito u oficial aparece claramente
reflejado en las intenciones que, de una manera directa, indican tanto las
normas legales, los contenidos minimos obligatorios o los programas
oficiales”, los cuales atiende el maestro en el aula (Torres, 1998:198).

Los estudiantes en vulnerabilidad viven en “... espacios degradados
donde la violencia, la soledad y el egoismo tienen mayores posibilidades de
convertirse en el clima dominante” (Torres, 2011: 56). ]. Torres asegura que
los jovenes que estan en contacto con actos violentos como lo es el asesinato
de sus padres, enfrentan desordenes emocionales y pueden desarrollar un
resentimiento social que los lleva al aislamiento.

Existe poca empatia ante ellos, la practica en que algunos jévenes se
alejan de compafieros de clase que han perdido sus padres, es porque se les
ha estigmatizado considerandolos peligrosos, sospechosos de delitos. Estos
comportamientos se observan de manera recurrente en la clase mas
acomodada, se alejan de las personas humildes a quienes vinculan con la
delincuencia. Un curriculum oculto que contiene visiones sociales
subyacentes “..acostumbra a incidir en un reforzamiento de los
conocimientos, procedimientos, valores y expectativas mas acordes con las
necesidades e intereses de la ideologia hegemonica de ese momento socio-
historico” (Torres, 1998:198),
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Asi, “Las dimensiones ocultas del curriculum es preciso hacerlas ostensibles
para que puedan ser analizadas de manera mas critica y contempladas
desde lo que deben ser las verdaderas finalidades del sistema educativo.”
(Torres, 1998:210) Atender a comunidades estudiantiles tratando de
promover un desarrollo integral.

Especificaciones metodoldgicas

En esta investigacion, el proyecto de base, es la Capacitacion in situ a
profesores. Una propuesta curricular innovadora, desarrollado de
septiembre 2015 a julio 2017, con un alcance de 8 escuelas secundarias
pertenecientes a una zona escolar de Chihuahua, donde se atiende
alumnado que vive en condiciones de alta vulnerabilidad social. No
obstante, este aporte se limita exclusivamente a una de ellas.

El trabajo presenta un enfoque mixto. En primer lugar se desarrolla
dentro del paradigma interpretativo, se centra esencialmente en interpretar
los discursos de los sujetos participantes con base al método hermenéutico,
que de acuerdo a Alvarez Gayou (2003), en esencia es una practica de la
interpretaciéon de los discursos o textos. De manera alternativa, se recurre a
la estadistica a nivel descriptivo, lo cual permite plantear algunos aspectos
involucrados en el problema bajo estudio, al organizar la informacion desde
esta perspectiva metodolégica, igualmente se ofrece una vision de la
realidad estudiada.

La unidad de andlisis son 4 docentes de la escuela participante, que
estan interesados en entender y apoyar alumnos con problemas
socioemocionales por procesos de duelo al perder algin progenitor en
forma violenta, asimismo a padres de familia envueltos en estos procesos
criticos.

Para la recoleccion de evidencias empiricas se realizan 4 entrevistas
en profundidad a los profesores participantes, igualmente se desarrollan
diarios de campo, que permiten documentar en el contexto escolar, la
expresion de los conflictos socioemocionales y de aprendizaje que afrontan
los estudiantes que han perdido a alguno de sus progenitores en un acto de
violencia.

Una mirada a la vida escolar en el nivel secundaria

La educacion secundaria en el momento actual

En la escuela secundaria en que se realiza esta investigacion, en el ciclo
2014 - 2015 la inscripcion ascendié a 593. De ellos, 22 ingresaron ya
iniciado el periodo escolar, mientras que la desercién ascendi6 a un 12.40%.
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Cifra alarmante, en caso de que los jovenes que se retiran, no accedan a otro
centro escolar, por contribuir a elevar las estadisticas del rezago educativo,
y de mano de obra sub-calificada.

Mas del 40% de los alumnos provienen de contextos sociales
vulnerables, regiones rurales o colonias marginales, de espacios con altos
niveles de violencia. Generalmente de familias en situaciones de pobreza
por ausencia de empleos dignos; hijos de padres asalariados, que cubren
largas horas de trabajo por un sueldo raquitico que no alcanza a cubrir
necesidades basicas. Por otra parte, no tienen posibilidades de convivir y
estar al cuidado de los hijos, quienes al estar en solitario por tanto tiempo y
lejos de la vigilancia de los padres, son presa facil de malas influencias. A lo
que se agrega problematicas de desnutricidn, drogadiccion, vandalismo,
alcoholismo, embarazos en jovencitas a temprana edad.

El curriculum oficial ante las crisis socioemocionales del estudiantado

En su generalidad, la zona escolar atiende una poblacion estudiantil en
condiciones de alta vulnerabilidad social. Retos que limitan la concrecién
del curriculum oficial. De manera especifica, en la escuela secundaria bajo
estudio se detectaron 34 casos criticos en estudiantes de primero, segundo
y tercer grado. En 13 casos existen fuertes problemas de aprendizaje,
estando en riesgo de perder el ciclo escolar, 9 sufren depresidon aguda, 7
presentan déficit de atencién, 2 asma, un caso respectivamente de miopia,
trastorno cardiaco y epilepsia.

PROBLEMATICAS DETECTADAS EN ESTUDIANTES DE
SECUNDARIA

1,3% 1,3%

®Problemas de aprendizaje 2, 6% 1,3%
B Depresion aguda

B Defisit de atecion

B Asma

B Miopia

B Epilepsia

E Trastorno cardiaco

Figura 1: Fuente, banco de datos de la investigacion, elaboracién propia.

Como puede verse en la grafica anterior, el 9.26% del total de casos criticos
preocupantes para los docentes, corresponde a estudiantes en proceso de
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duelo por pérdida de uno de los progenitores al ser asesinados, uno de ellos
pierde simultaneamente al padre y la madre, 2 de ellos observan el
momento en que su padre es acribillado a tiros, el caso ultimo enfrenta el
abandono materno, porque la madre se vio obligada a huir. A causa del
clima de violencia, los jovenes viven una situacidén socioemocional dificil de
enfrentar.

La forma de vida de estos adolescentes ha sufrido un cambio radical a
raiz de las experiencias traumatica que les ha tocado vivir. Los diarios de
campo exponen cambios en el plano relacional, de ser sociables, seguros, se
vuelven esquivos, evasivos al contacto y taciturnos, sus semblantes reflejan
sufrimiento, en ocasiones, cubren parte del rostro con gorros en un intento
por pasar desapercibidos. Otros presentan conductas estereotipados, en
tres ocasiones, se ha observado la practica del cutting, donde se lesionan a si
mismos hiriendo su cuerpo. Un docente al describir en su diario uno de
estos adolescentes expone: su tono de voz es bajo y al mismo tiempo
agresivo y tienen muchas dificultades para socializar.

Toda pérdida de una figura de apego somete a los individuos a un
proceso de duelo. Es posible afirmar que el escenario al que se enfrentan los
jovenes huérfanos, implica una pérdida de direccién, el camino se torna
difuso. Situacién tanto mas critica, al perder sus padres a una edad
temprana, segin Bowlby (1969), no s6lo se ven privados de un objeto de
amor, de un ser querido, pierden ademas la base de seguridad desde donde
conquistarian su mundo.

Los maestros entrevistados coinciden en que los jovenes con
pérdidas parentales, muestran wuna actitud de indiferencia y
despreocupacion, que es generalizada con respecto al logro académico, se
observa ausencia de tareas, no aspiran a obtener buenas notas o aprobar el
ciclo escolar. Un joven precisa, no quiero venir a la escuela, no me importa si
me castigan, ni si me reprueban.

El profesorado enfrenta retos, frenar actitudes poco empaticas y
desconsideradas observadas tanto en compafieros como en algunos
maestros hacia jovenes con pérdidas parentales, a quienes se les aisla o
estigmatiza. Un maestro llama a uno de ellos ja, él emo!

Los jovenes en situacion de vulnerabilidad estdn expuestos a
contextos de violencia, pero no por ser delincuentes. El curriculum oculto
esconde un fendémeno estructural, producto de “..transformaciones
econdmicas, laborales y sociales que tienen lugar en las sociedades de hoy y
que estos sectores sociales sufren mas, entre otras cosas por la
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marginalidad social en la que se desenvuelven sus vidas cotidianas”.
(Torres, 2011: 58).

Otro fuerte reto es despertar el interés escolar de alumnos en crisis,
pero sobre todo de brindarles apoyo socioemocional. En estos casos, son
evidente las dificultades de la concrecion del curriculo, del aumento de los
indices de reprobacion y de desercion escolar. No obstante, como
profesional puede jugarse un rol importante como apoyo a adolescentes
sumidos en fases de duelo.

Cuando para el joven la base segura se esfuma, el hogar ya no es un
refugio solido como antes, la realidad se torna critica, cadtica e incierta, su
mundo se hace trizas y reina la sensacion de soledad e inseguridad por la
pérdida de las figuras con quien establecié vinculos afectivos. En estos
momentos el maestro puede constituirse en un sostén; numerosos estudios
han estudiado el importante papel que un adulto puede jugar en estos casos.
Los trabajos de Bowlby (1969) han demostrado, que existen posibilidades
de que los seres humanos, ante la pérdida de una figura de apego
establezcan nuevos vinculos afectivos con un amigo, pareja u otro adulto
que se interese por él. Si son de calidad estos vinculos, se tornaran solidos,
dando oportunidad a quien sufre una pérdida, recobrar la confianza en si
mismo y en el mundo.

El maestro de secundaria es un adulto que estd pocas horas con sus
alumnos, pero puede aliviar en mucho el dolor de los que enfrentan soledad,
interesdndose por ellos. Haciéndoles sentir que adn existen seres humanos
para quienes ellos, son importantes y, pueden apoyarlos
socioemocionalmente. Tarea que demanda una formacién profesional y, la
construccion de herramientas para enfrentar estos casos.

En esta investigacion, el profesorado de la escuela secundaria bajo
estudio y el resto de las escuelas de la zona, participaron en procesos de
formacién; analizaron desde la teoria del apego, las implicaciones de la
pérdida de vinculos afectivos y la importancia del papel que juegan como
profesores en estos casos, al asumir actitudes empaticas y de consideracion
a este tipo de problemas en el alumnado.

Segin la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Escolares (ENLACE), en el nivel secundaria, Chihuahua mostré avances en el
logro educativo en matematicas durante el periodo que va del 2006 al 2013.
Promediando la categoria de excelente y bueno, la modalidad de secundaria
general logra un 17.1, la técnica 17.3, telesecundaria 32.6 y la particular
escala hasta 35.5. La modalidad particular obtiene el mas alto puntaje,
mientras que la general va a la zaga. Sin embargo el promedio general llega

Curriculum y vulnerabilidad social en nivel secundaria 199|



RECIE. Revista Electrénica Cientifica de Investigacién Educativa
Vol. 4, nim. 1, enero-diciembre 2018, pp. 191-202.

solo a 18.4, no logra alcanzar el nacional de 21.9, que igualmente se
considera un bajo logro educativo (SEP, 2013-2016).

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) para secundaria,
se formaliza en el Diario Oficial de la Federaciéon, en mayo de 2006.
Planteando entre algunos de sus propoésitos y necesidades para dar
respuesta a los retos educativos, la profesionalizaciéon de los docentes y
directivos del nivel, y una renovacion sistematica del curriculo escolar.

Conclusiones

El contexto en que se inserta la vida cotidiana de la comunidad estudiantil
de la secundaria bajo estudio, son ambitos de alta vulnerabilidad social, el
desempleo y la falta de trabajos dignos sume los hogares en situaciones de
miseria y abandono, empujando a alguno de sus integrantes a involucrarse
en actos delictivos y de violencia. Por esta razén en los ultimos afos, ha
aumentado el numero de nifios y jovenes que pierde alguno de sus
progenitores.

Los adolescentes que pierden a sus padres, viven crisis
socioemocionales que alteran su socializacién, y el interés por las
actividades escolares. Muestran apatia a relacionarse con sus iguales, y a la
apropiacion de contenidos que se le exigen desde el curriculum escolar,
obteniendo bajos logros en los procesos educativos.

La investigacion ofrece un panorama donde la comunidad estudiantil
presenta alta vulnerabilidad social, con casos continuos de pérdidas
parentales. Es una exigencia al docente asumir actitudes de mayor empatia
y respeto hacia estos alumnos, y de un conocimiento profundo de la
naturaleza humana, para enfrentar los retos.

Resulta ineludible al profesorado comprometerse en brindar apoyo
socioemocional a estos alumnos. De acuerdo a la teoria del apego (Bowlby,
1969), la importancia que juega para los sujetos que enfrentan la pérdida de
una figura de apego, los vinculos afectivos alternativos con otras personas
para restablecer la salud emocional, coloca al maestro como figura
primordial en dicha encomienda.

En este mundo vertiginoso, el docente no debe olvidar que es una
figura central en la vida de los estudiantes, con grandes potencialidades de
constituirse en un importante vinculo afectivo secundario, una nueva base
segura que anime a muchos jovenes a continuar en la lucha, a hacer las
paces con la vida.
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Secuencia didactica para graficar la
circunferencia con centro en el origen

Didactic sequence to graph the circumference with
center at the origin

Oscar Enrique Callejas Melgozal
Maria Guadalupe Amado Moreno?
Angel Garcia Velazquez?

Resumen
El presente trabajo tuvo como objetivo disefiar y aplicar una secuencia
didactica para graficar e identificar las principales caracteristicas de la
circunferencia con centro en el origen utilizando papel y lapiz, material
manipulable y Winplot. El método consistié en una intervencion en la cual
se aplico la secuencia didactica en un grupo de estudiantes de educacion
media superior en el nivel bachillerato, en el estado de Baja California en la
asignatura de Geometria Analitica. Los resultados de aplicar una secuencia
didactica que contiene actividades de ensefianza tradicional (papel y lapiz),
material manipulable y Winplot favorecio el aprendizaje de los estudiantes,
destacandose que al operar el software fue mas rapido, ameno, sencillo y
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practico identificar las principales caracteristicas de la circunferencia con
centro en el origen. Con la aplicacidn de la secuencia didactica se estimulo6 la
parte socioemocional del estudiante, favoreciendo a través de la situacién
didactica el aprendizaje cognitivo y colaborativo.

Palabras clave
Secuencia didactica, Winplot, circunferencia con centro en el origen, geometria
analitica.

Abstract

The objective of this work was to design and apply a didactic sequence to
graph and identify the main characteristics of the circle with center at the
origin using paper and pencil, manageable material and Winplot. The
method consisted of an intervention in which the didactic sequence was
applied in a group of high school students at the Bachelor degree, in the
state of Baja California, in the subject of Analytical Geometry. The results of
applying a didactic sequence that contains traditional teaching activities
(paper and pencil), manageable material and Winplot favored the students
learning, standing out that when operating the software it was faster,
entertaining, simple and practical to identify the main characteristics of the
circumference with center at the origin. With the application of the didactic
sequence, the socio-emotional part of the student was stimulated, favoring
cognitive and collaborative learning through the didactic situation.

Keywords
Didactic sequence, Winplot, circumference with center in the origin,
analytical geometry.

Introduccion

Actualmente los programas educativos en México estan disefiados bajo un
enfoque en competencias tomando como base el modelo social -
constructivista, por esta razén la aplicacion de secuencias didacticas en el
aula de clases es una estrategia importante en el que hacer educativo
(Secretaria de Educacién Publica, 2007).

Para Cabanne “La Didactica de las Matematicas es un intento de
transmitir algunas reflexiones, producto de la experiencia y de la lectura de
especialistas en el tema”, (2008, p.8). Por lo tanto, la Didactica de las
Matematicas desde un contexto constructivista puede tomar como base tres
pilares: la  construccion de conocimiento (concreto a lo abstracto),
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aprendizaje colaborativo y la relacion del conocimiento nuevo con el
conocimiento previo (Camarena, 2017).

Cuando el estudiante no logra el aprendizaje de la interpretacion
geométrica de la circunferencia con centro en el origen, dificilmente puede
ligar este conocimiento a la resolucion de problemas en Geometria Analitica,
dicha asignatura posee un contexto actual en educaciéon media superior; el
aprenderla facilitara la comprension grafica de situaciones de la vida
cotidiana, asi mismo los estudiantes desarrollan su forma de razonar y
deducir.

Las secuencias didacticas son un reflejo de la planeacion y disefio del
trabajo en el aula de clases, se considera una herramienta basica para crear
un ambiente organizado de aprendizaje.

Una secuencia didactica tiene “el proposito de ayudar al docente en la
planeaciéon y ejecucidon de varias sesiones de clase, y estan desarrolladas
desde la perspectiva del aprendizaje basado en la resolucion de problemas y
la indagaciéon” (Oicata, 2013).

El estudiante efectia actividades colaborativas de cada sesién que
fortalecen su empatia y compresion con sus compafieros de clase,
llevandolos a la construccion del conocimiento y propiciando un
aprendizaje socioemocional (Berger, 2014).

El docente realiza de manera consecutiva estrategias didacticas
apoyandose del disefio y aplicacion de secuencias didacticas la cuales son
una serie de procedimientos e instrucciones realizadas por el docente y el
estudiante orientadas a la construccion del conocimiento y desarrollo de
competencias (Feo, 2010). Contiene tres momentos claves: actividades de
apertura, desarrollo y cierre (Camarena, 2017).

Para Herrera, Montenegro y Poveda (2012) “Los procesos internos
como la motivacion y los pensamientos no son medibles ni observables
directamente por lo que no son relevantes para el estudio del aprendizaje”.

En cuanto a los procesos externos o contexto que rodea al estudiante
Herrera, Montenegro y Poveda (2012) analizan la aportacién de Vigotsky,
sobre el desarrollo personal como una construccion cultural que se logra
cuando se lleva a cabo la socializaciéon con personas de una determinada
cultura y mediante la realizacion de actividades sociales compartidas. Si el
estudiante aprende la interpretacién geométrica de la circunferencia en el
origen, puede aplicar el nuevo conocimiento en diferentes situaciones:
educativas, sociales y laborales.

Si el estudiante resuelve problemas estimula su capacidad
metacognitiva ya que utiliza sus recursos cognitivos y los aplica para
generar una decision lo cual favorece su aprendizaje (Cisterna, 2005).
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Los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros Académicos en Centros
Escolares (Examen ENLACE) del nivel basico (tercero de secundaria)
muestran que los indicadores de logro académico para los reactivos de
forma, espacio y medida son en su gran mayoria elementales e insuficientes
(Secretaria de Educacion Publica, 2014). Razén por la cual los estudiantes
ingresan al nivel bachillerato con desventaja en este tema para la asignatura
de Geometria Analitica.

Uno de los motivos para disefiar la secuencia didactica fue favorecer
la habilidad matematica (forma, espacio y medida) del estudiante, y que
pudiese graficar e identificar las principales caracteristicas de Ia
circunferencia con centro en el origen.

El uso de la tecnologia en la ensefianza de las Matematicas forma
parte del que hacer docente. Para Herrera, Montenegro y Poveda “la
tecnologia debe ser un eje transversal de la educacion matematica y por
tanto, debe llevar al replanteamiento de curriculos y métodos de ensefianza”
(2012, p. 268).

Cuando se aplica la tecnologia en el proceso de ensefanza y
aprendizaje los estudiantes logran un mejor desempeno (Martinez, 2010).
La utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC’S)
permite que los estudiantes ejecuten procedimientos rutinarios de una
manera mas rapida.

En esta investigacién se utiliz6 material manipulable (tablero con
plano cartesiano y chinchetas) y TIC'S en la ensefianza, disefidndose y
aplicando wuna secuencia didactica para graficar e identificar las
caracteristicas principales de la circunferencia con centro en el origen.

La tecnologia de la informacién y comunicacion utilizada en parte del disefio
de la secuencia didactica fue el Winplot. Por ser un software que no requiere
instalacion, es portable y facil de utilizar, ademas es una herramienta util
para graficar funciones en dos y tres dimensiones. Algunas ventajas de
Winplot son: (Educar, 2008).

a) Lainterfaz para el usuario es amigable.

b) La sintaxis para introducir las funciones es sencilla.

c) Esta disponible para Windows y en varios idiomas.

d) Tiene un tamafio aproximado de 1.7 megabyte y es gratuito.

Metodologia

Consistié en una intervencién con la secuencia didactica en un grupo de 40
estudiantes de educacion media superior en el nivel bachillerato, durante el
ciclo escolar 2013-2.
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Para realizar la investigacion se seleccion6 el grupo 3DPI (especialidad
técnico en produccidn) del turno vespertino integrado por 19 hombres y 21
mujeres. Los estudiantes se encuentran en un intervalo de edad de 16 a 17
anos.

La secuencia didactica esta desarrollada en 4 sesiones de 50 minutos
cada una: tres en el aula de clases y una en el Centro de Cémputo. Las
sesiones fueron disefiadas con actividades de apertura, desarrollo y cierre.

La sesion 1 contiene actividades de apertura que buscan identificar y
recuperar conocimientos previos. Para favorecer la capacidad de plantear y
desarrollar nuevas ideas. Las sesiones 2 y 3 tienen actividades de desarrollo
que relacionan los conocimientos previos con el conocimiento actual. Para
mejorar la capacidad de trabajo en equipo, la capacidad de analisis y sintesis
y las habilidades en el uso TIC'S. Asi mismo la sesion 4 contempla
actividades de cierre que utilizan los conocimientos construidos durante la
secuencia didactica, para fortalecer la capacidad de aprender y la capacidad
de aplicar los conocimientos en la practica.

Disefio de la secuencia didactica
Recursos materiales y equipo:

a) Papely lapiz.

b) Hoja de instrucciones proporcionada por el docente.

c) Material manipulable (tablero con plano cartesiano y chinchetas).

d) Software “Winplot”.

e) Proyector Digital.
Sesidn 1: Identificando la circunferencia con centro en el origen.
Actividad 1: Individualmente escribe la ecuacidn de la circunferencia en una
hoja de ti cuaderno y contesta las siguientes preguntas.

a) ;/Qué representa la variable “r” en dicha ecuacion?

b) ;Qué representan las variables “y” y “x” en la ecuacion?
Actividad 2: Relnase en equipos de 5 personas, observe las ecuaciones
dadas y conteste las interrogantes.

a)x?+y?=1 b) x? +y2 =2 A)x?+y?=3

d)x? +y?2 =4

Del inciso “a” al “d”

a) ¢Qué valor tiene la variable “r"?

b) ¢Qué valores pueden tomar “x” y “y"?
Sesién 2: Graficando la circunferencia con centro en el origen utilizando
material manipulable.

Actividad: En equipo grafica las siguientes circunferencias (puede

tabular). Utilice el material manipulable “Tablero con plano cartesiano”.
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a)x?+y?=1 b)x? +y? =2 c)x? +y?=
d)x? +y2 =4

Del inciso “a” al “d”.

a) ¢Qué le sucede a la circunferencia cuando “r” aumenta?

b) ¢Qué valor tiene la variable “r"?

c) ¢;Qué valores pueden tomar “x”y “y”?
Sesién 3: Graficando la circunferencia con centro en el origen utilizando el
software Winplot.

Actividad: De forma individual grafica las siguientes circunferencias

con en el software Winplot. Conteste ;Qué le sucede a la circunferencia
cuando “r” aumenta?

a)x?+y?=1 b) x? +y2 =2 c) x2+y2=3
d)x2+y?=4

e)x?+y?2=5 Nx2+y?2=6 g) x2+y?2=7
h)x? +y2 =8

Sesion 4: Aplicando lo aprendido
Actividad 1: De forma individual registra en tu cuaderno 10 ideas que
concluiste sobre la circunferencia con centro en el origen y compartelas con
un compafiero de clases.

Actividad 2: El docente selecciona aleatoriamente a 10 estudiantes
que comparten sus ideas con el grupo.

Resultados

Sesion 1

Los estudiantes identificaron el radio (variable r) de la circunferencia con
centro en el origen siendo esta variable una de las principales
caracteristicas. Es decir, los estudiantes mostraron la capacidad de platear y
desarrollar nuevas ideas con papel y lapiz.

Sesion 2

Aproximadamente el 75% de los estudiantes identificaron el
comportamiento de la circunferencia al incrementar el radio (variable r), asi
como los valores que toman las variables “x” y “y”. Se observdé que los
estudiantes poseen la capacidad para trabajar en equipo con material

manipulable.
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Sesion 3

El estudiante observé que el tamafio y forma de la circunferencia aumenta
cuando r > 0. Se observé la capacidad de analisis y sintesis y mostré
habilidades en el uso de las TIC’S. Lo cual se muestra en Figura 1.

o s

Figura 1. Familia de circunferencias con centro en el origen.
Fuente. Elaboracién propia.

Sesion 4
Se observd que los estudiantes tuvieron la capacidad de aplicar los
conocimientos en la practica y de aprender.
Las ideas con mayor frecuencia en las actividades de cierre fueron:
a) La circunferencia con centro en el origen tiene coordenada en
C(0,0).
b) Si r aumenta la circunferencia es mas grande.
c) Sir aumenta el didmetro también.
d) Que el radio es una linea del centro hacia cualquier punto de la
circunferencia.
e) Si graficas varias circunferencias en un plano con diferente radio
parece un tiro al blanco.

f) Identificaron que el perimetro del area de un circulo es la
circunferencia.

Conclusiones

Se genero una secuencia didactica para que el profesor de bachillerato la
utilice como estrategia de ensefianza en el aula de clases.
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La secuencia didactica permitiéo al estudiante identificar las principales
caracteristicas de la circunferencia con centro en el origen: el radio, el
didmetro es dos veces el radio, el centro, la circunferencia como el
perimetro del area del circulo, y que al incrementar el radio el tamafio y
forma de la circunferencia aumenta.

La utilizacién de una secuencia didactica que contiene actividades de
enseflanza tradicional (papel y lapiz), material manipulable y TIC'S mostr6
que esta ultima ayuda a identificar de un modo mas rapido, ameno, sencillo
y practico las principales caracteristicas de la circunferencia con centro en
el origen, estimulando con ello la parte socioemocional del estudiante.

Un aporte de la secuencia didactica es que facilita el aprendizaje
socioemocional en los estudiantes. El aprendizaje se propicio al realizar las
actividades de manera colaborativa discutiendo entre ellos y con el profesor
los resultados.

Se recomienda que en la asignatura de Geometria Analitica se utilicen
las TIC, sobre todo para los temas de circunferencia con centro fuera del
origen, parabola con vértice en el origen y fuera del origen, elipse, hipérbola
entre otros.
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Un curriculo en transicion: Licenciatura en
Intervencion Educativa

A curriculum in transition: Degree in Educational
Intervention
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Resumen
El documento presenta la revision investigativa de la licenciatura en
Intervencion Educativa de la Universidad Pedagégica Nacional UPN o
UPNECH en Chihuahua, México, para el afio 2002, momento en que se opera
a nivel nacional, a 16 afios de experiencia, se detecta una evaluacién
pertinente sobre este disefio curricular primero, en el nivel universitario en
México; programa elaborado bajo el enfoque de competencias avalado en su
momento por los educadores de Espafia, al inicio del Siglo XXI. En el trabajo
se plantea una averiguacién sobre la vinculaciéon entre las herramientas
conceptuales promovidas en el perfil de egreso de los Interventores
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Educativos paralelamente a la formacién integral generada a través de las
dos areas de formacidn inicial, la primera en ciencias sociales y la segunda
en educacion; ademas de las seis lineas de especialidad profesional. Se
retoman conceptos centrales sobre el enfoque por competencias para la
educaciéon superior en México posicionandose en los tedricos de renombre
destacados entre los aparecen: De Sousa Santos, Unigarro Gutiérrez, Gimeno
Sacristan entre otros. Lo novedoso del articulo resulta ser el andlisis que
versa sobre la identidad de este nuevo profesionista que ha ido fraguandose
alo largo de 12 generaciones y contando. La riqueza que aporta al campo de
conocimiento curricular traspasa barreras metodolégicas gracias a que en
esta ocasion se sistematizan evidencias de una segunda actualizacién de las
competencias de los programas indicativos de dicho disefio curricular en lo
especifico del area de formacion inicial en ciencias sociales.

Palabras clave
Curriculo por competencias, educacién basada en competencias, evaluacion
curricular.

Abstract
The document presents the research review of the Degree in Educational
Intervention of the National Pedagogical University UPN or UPNECH in
Chihuahua, Mexico, for the 2002, when it is operated nationwide, 16 years of
experience, detects a relevant evaluation on this curricular design first at
the University level in Mexico; program developed under the competence
approach endorsed by the educators of Spain at the time, beginning the 21 is
century. The work proposes an investigation on the linkage between the
conceptual tools promoted in the exit profile of the educational in parallel
with the integral formation generated through the two areas if initial
formation, the firts in social sciences and second in education; in addition to
the six lines of profesional speciality. It retakes central concepts on the
approach by competences for higher education in Mexico positioning it self
in the renowned theorists prominent among the appear; De Sousa Santos,
Unigarro Gutiérrez, Gimeno Sacristan among many more. The novelty of the
paper turns out to be the analysis that deals with the identity of this new
profesional who has been lurking over 12 generation and counting. The
richness that contributes to the field of curricular knowledge transcends
methodological barriers thanks to the fact this time it systematizes
evidences of a second updating of the competencies of the indicative
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programs of that curricular design in the specific of the initial training area
in social sciences.

Keywords
Curriculum by competencies, competency-based education, curricular
evaluation.

Un problema: La revision del curriculo de la Licenciatura en
Intervencion Educativa LIE

Al inicio del Siglo XXI, en el 2002, la Universidad Pedago6gica Nacional UPN
ante la exigencia académica en la sociedad, puso en marcha un programa
nacional diferente a los que tradicionalmente habia venido desarrollando:
Planes 79, 85, 90 y 94 dirigidos a la nivelaciéon del magisterio mexicano. La
Licenciatura en Intervenciéon Educativa LIE, Plan 2002, abre sus puertas, por
primera vez, a jovenes bachilleres para formarse como interventores
educativos, bajo la légica de la misiéon y vision de la UPN y de la ahora
Universidad Pedagogica Nacional del Estado de Chihuahua UPNECH con el
principio de formacién de profesionales de la educacidn en el pais.

Este curriculo se instaura con el enfoque de la educacién basada en
competencias, como programa innovador en el espacio universitario,
mismo que posiciona a la UPN en la delantera en el pais. El programa consta
de 37 espacios curriculares, 32 son cursos obligatorios, ademas de cinco
materias optativas, distribuidos entre dos areas de Formacion Inicial, una en
Ciencias Sociales y otra en Educacion y, seis areas Lineas de Especializacion:
Educacion inicial, Interculturalidad, Educacion de las personas jovenes y
adultas, Inclusion social, Orientacion educacional y Gestion educativa.

Ante el avance y el constante cambio de la visién de la educacién para
la formacién de los profesionales, se reclaman ajustes y modificaciones en
planes y programas, estos cambios permiten enfrentar las necesidades que
la sociedad mexicana ha demandado en las Ultimas décadas del Siglo XX y
del Siglo presente, la LIE se caracteriza por esta constancia al responder a
las necesidades sociales e individuales mas sentidas por la poblacion. El
actual e innovador curriculo sigue en transicion mismo que se ha orientado
epistemoldgicamente en el Programa de reordenamiento de la oferta
educativa de las unidades UPN (2002) con: “La idea de competencia
involucra un replanteamiento acerca de la produccion del conocimiento y
aprendizaje. Reconoce diferentes formas, vias de acceso y tipos de
conocimientos, [...] la validez del conocimiento no se considera aislada de su
valor practico, en cierta forma se cierra la fisura entre los tipos de ciencia e
investigacion.” (p. 21).
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Segun el Programa de reordenamiento de la oferta educativa de las
unidades UPN (2002), las competencias a lograr en el egresado especifican
entre varias acciones:

Crear ambientes de aprendizaje para incidir en el proceso de

construccion de conocimiento de los sujetos, [...] responderan a las

caracteristicas de los sujetos y de los ambitos donde se espera influir
profesionalmente, [...]Realizar diagnosticos educativos, a través del
conocimiento de los paradigmas, [...] Disefiar programas y proyectos
pertinentes para ambitos educativos formales y no formales,
mediante el conocimiento y utilizacion de procedimientos y técnicas
de disefio, [...]JAsesorar a individuos, grupos e instituciones a partir
del conocimiento de enfoques, metodologias y técnicas de asesoria,
[...]JPlanear procesos, acciones y proyectos educativos holistica y
estratégicamente en funciéon de las necesidades de los diferentes
contextos [...]ldentificar, desarrollar y adecuar proyectos educativos
que respondan a la  resolucion de  problematicas
especificas[...]JEvaluar instituciones, procesos y sujetos tomando en
cuenta los enfoques, metodologias y técnicas de evaluacién

[...]Desarrollar procesos de formacidén permanente y promoverla en

otros, con una actitud de disposicién al cambio e innovacién...(pp.

29-30)

Para el cometido de este producto, precisan 16 afios de trabajo con el
programa LIE en Chihuahua, donde han egresado 12 generaciones
encontrandose en labores en diversos ambitos educativos formales, no
formales e informales, como recuadro para analizar: ;El curriculo de la LIE
ha promovido la generacion de una identidad en el interventor educativo?
(Las ocho competencias profesionales del perfil de egreso se vinculan
transversalmente con las competencias de las dos areas de formacioén inicial
en ciencias sociales y educacién? ;Las areas de formacion inicial han
arrojado un perfil de formacion al interventor en educacién como
estudiante de LIE?

Supuesto tedrico y metodolégico de la indagacion

2.1. Teortia del diseno curricular en competencias

La Licenciatura en Intervencién Educativa (LIE) es una propuesta curricular
elaborada por asesores de las Unidades UPN en el pais en la perspectiva de
reorientar la oferta educativa de la Universidad Pedagogica Nacional en las
entidades federativas a fin de atender los problemas y necesidades
particulares que en ellas se presentan. Este disefio curricular establece un
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cambio en la estructura de las formas de ensefianza llevada a cabo en los
programas anteriores. El reordenamiento se bifurca en las cuestiones
personales y profesionales con base en la estructura organizativa de las
competencias sustentadas desde un posicionamiento légico referido a lo
cognitivo, una perspectiva ética alusiva a lo procedimental y la
representacion estética con base en todo lo actitudinal de la persona.

Segin Gimeno Sacristan, . Pérez Gomez, A.I. Martinez Rodriguez, A.
Torres, S. ]J. Angulo Rasco, F. yAlvarez Méndez, ].M. (2011) aclaran:

De las competencias se podria llegar a decir aquello que San Agustin

pensaba del tiempo: ‘Si nadie me lo pregunta, yo lo sé, para

entenderlo; pero si quiero explicarlo a quien me lo pregunte no lo sé
para explicarlo’. En ciertos casos cabria decir que cuanto mas nos lo
explican comprendemos que no nos dicen lo que creiamos que

querian decir. (p. 33)

De igual forma, Sagredo Pérez, (2004) declara:

El disefio curricular es una tarea compleja, pero que vale la pena

emprender. [..] frecuentemente los cambios pequefios son

impulsores de cambios mayores. Lo que en ningiin caso convendria
serfa hacer un cambio curricular, pequefio o grande, sin haber

considerado todo el marco de referencia. (p. 5)

Lo anterior somete a un analisis y una reflexion sobre el entendimiento de
abarcar, que la cuestién curricular es un hacer diario sin importar la fecha
histérica existente, el supuesto del aprendizaje ha orientado modificaciones
sin una existencia real de cambio en el hacer. Hoy se considera que los
alumnos a lo largo de su permanencia en el Sistema Educativo Nacional
deben contar con la capacidad para poder hacer algo; la habilidad, la
destreza, el conocimiento practico, la efectividad y sobre todo la aptitud
para el logro que esta buscandose. Todo lo anterior de igual que en otros
niveles se ha perseguido en el disefio en la LIE. Para el caso, Tobén (2008)
se sostendria en especificar, hacer cada persona lo que segun le
corresponda hacer, en el lugar que tenga necesidad de hacerlo.

No obstante, hacer algo bien hecho que en ese mismo momento sea el
portador de solucionar una situacién conflictiva o problematica, es lo que
siempre se ha demandado de la LIE desde el 2002, condicién, no resuelta a
cabalidad segin aparece en las evidencias a presentar mas adelante.
Material de informacién analizado de forma cualitativa, promoviéndose una
vision comprensiva de la realidad; este escrutinio se fundamenta en
cuestionarios, grupos focales con estudiantes, maestros y autoridades, para
entender la perspectiva hacia el objeto de investigacion delineado en
parrafos anteriores.
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Como bien lo ha expresado Unigarro (2016), “...las competencias son
una serie de habilidades que le permiten a una persona ser exitosa en lo
que es, se articulan en tres cosas: conocimientos, actitudes y habilidades
como bases para la competencia; si falta una de las tres, entonces no es
competencia.” Asi, es urgente que la educacién se comprometa a brindar
respuestas a las necesidades de la sociedad, pues estas necesidades
requieren contenidos tematicos que solucionen de forma pertinente dichas
demandas educativas. Asi mismo, la universidad segiun Unigarro (2016),
debe considerarse en “...el enfoque por competencias [...] no ensefias tantas
cosas impertinentes, ensefia lo pertinente, es decir lo que le sirve a la gente
para servirle a la gente.” Trabajo que les corresponde a los interventores
educativos egresados de la UPN o de la UPNECH curriculo proceso de
evaluacion continua.

Este dar respuesta a las necesidades sociales desde la visién
estructural del curriculo, evidencia un cambio total desde los elementos
internos de la formacion, puesto que es el aval de la vida universitaria, de tal
forma que transitar desde el plano de los contenidos en sus programas es
modificar la manera de operatividad en la vida institucional de la UPN a lo
largo de sus unidades o en la misma UPNECH; este fundamento se arraiga
hacia lo novedoso o diferente pero de manera coherente y abarcativa en
todo el curriculo.

Resulta necesario un cambio en la universidad y como bien lo ha
explicado De Sousa Santos (2015), se requiere: “Reconstruirla, dar
visibilidad, siendo necesario un esfuerzo epistemolégico del actor colectivo
novedoso y protagénico que contribuye a la renovaciéon de la teoria
curricular” por ello, es ineludible para un nuevo entendimiento de la LIE a
casi dos décadas de haberse creado. De tal forma que la UPNECH en
Chihuahua pretende mostrar ideas que revolucionen lo mostrado en el
2002, desde el ofrecimiento radical de s6lo formar profesionales para el
trabajo dentro del aula o en un espacio de cuatro paredes. La educaciéon en
el mundo en la nueva sociedad del conocimiento y de la informacién esta
centrada en la autocritica, por ello, exhorta mirarse al interventor desde
otra dptica.

Las competencias en la LIE, son reconocidas por Carrera, Madrigal y
Lara (2017) explicandoseles desde: “...el paradigma interpretativo ya que se
exige al alumno: iniciativa, transferencia del conocimiento e innovacion [...]
el aprendizaje se constituye en un acto complejo que demanda del alumno
una actitud de reflexion, critica, participaciéon y busqueda de informacién
nueva.” (p. 40) Las autoras conciben el acto de intervenir en el espacio
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educativo como la razon de que la persona se vuelva participe de una
posible modificaciéon de la realidad en que vive algin grupo vulnerable
desde una posicion social-educativa o bien desde una posicién psicologica-
pedagdgica; por tanto, toda intervencion, es la generaciéon de una accién
diagnosticada, planeada e intencionada con la tendencia a una modificacién
sustancial de la vida en los participantes.

Paralelamente, Segredo y Reyes (2004), tratan de disgregar el
concepto de competencia no como una heredad en cuanto a capacidades
sobre los conocimientos adquiridos volviéndose una aptitud visualizada en
un desempeinio de la labor profesional, con la intencién de solucionar una
problematica del entorno, organizando el trabajo flexiblemente, puesto que
una competencia debiese servir para movilizarse y desarrollarse en el
mismo contexto. Estos autores, cierran explicitando que el disefio curricular
en competencia exige instruccion, evaluacion, conocimiento, actitudes,
desempefios bajo evidencia; procesos -individuales y grupales- para una
retroalimentacién en el medio fisico con base en el aval del trabajo, las
tareas y funciones.

Evidencias de los resultados de investigacion

En UPN (2002), su Programa de reordenamiento de la oferta educativa
establece: “...la Licenciatura enmarcaria acciones de caracter institucional,
tales como contar con cuerpos académicos consolidados; considerar en su
modelo de formacion el desarrollo integral de los alumnos, bajo el enfoque
de competencias profesionales, mas que laborales; sustentar la
intencionalidad explicita del mapa curricular en el logro de la intervencién e
innovacion educativa; establecer redes de trabajo en los niveles nacional,
regional, estatal y local y = fundamentar un nuevo modelo de gestion,
planeacién y evaluacion escolar e institucional.” (pp. 7-8) Circunstancia que
aun se haya lejisimos de su consecuencia. En esencia, existen Cuerpos
Académicos, al interior de las unidades UPN, no obstante, es casi nulo el
desarrollo curricular sobre dicho programa de ultima oferta educativa a
nivel nacional.
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VALORACION Y FINALIDAD
DEL CURRICULO CON BASE
EN LAS EXPERIENCIAS
VTVIDAS
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Figura No. 1 Racionalidad de la licenciatura en intervencién educativa.
Fuente de elaboracion: propia.

Si para Carrera, Madrigal y Lara (2017), el interventor educativo a si mismo
se exige y por parte de otros le demandan: “...andlisis de procesos sociales y
educativos, [..] diversifica labor atendiendo no sélo [..] aula [..]
necesidades del sector social, [...] un ser de relaciones y no sé6lo de
contactos, [...] profesionista que lucha por su transformaciéon [..] en la
practica diaria de reconstruccion de la sociedad”... (pp. 25-26) Luego
entonces, la dindmica organizativa de la LIE necesita valoracion,
modificacion y puesta de nuevo en accién.

Para dar secuencia a lo anterior, en 2013 inicia un proceso de
valoracion y seguimiento que ha continuado hasta la fecha de mayo de 2018,
con la busqueda de una actualizacién coherente y permanente de las lineas
de especializacion asi como de los diversos programas indicativos.
Encontrandose en los grupos focales lo siguiente “...actualmente adolece en
su pertinencia social de origen al dejar un tanto de lado el saber ser y
convivir. De igual forma, el enfoque permite que se trabaje con la idea de
aprender de manera profunda y versatil, atendiendo a las necesidades de los
tiempos modernos en materia laboral y profesional.”; “...se percibe la
necesidad de reforzar el saber actitudinal (saber ser y convivir) en las
competencias, en los programas indicativos y en el trabajo aulico. Los
estudiantes no son sensibles a los problemas sociales y a los sujetos con los
que interactian en su quehacer.”(Grupos focales de docentes de 23
Unidades UPN y 184 académicos, ademas de estudiantes).

Nuevamente palabras De Sousa Santos (2014), dicen: “La universidad
tiene que producir conocimiento pero no cualquier conocimiento, tanto que
puede ser un medio de produccién y tiene a su servicio dos grandes
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instrumentos: la enseflanza y la investigacion.” Debido a esto, aun en la
universidad como la de la UPN o de la UPNECH se encuentran rasgos que le
distinguen como democratica con base en una orientacion para apoyar al
sector de la poblacién de escasos recursos econdmicos, sin una esencia de la
mercantilizacion, con ello, esta universidad publica incuba de cierto modo
una piedra en el camino de la hegemonia absolutista y capitalista del
neoliberalismo.

Pareciera que la LIE, programa para la formacién de un interventor
educativo se encuentra ajena a la clasificaciéon de las universidades que
poseen indicadores de desempefio con un valor comercial y de equivalencia
para el sector econdmico, de tal suerte que la esencia del papel de las
ciencias sociales y humanidades rema contracorriente en dicho programa
curricular. Luego entonces, la valoraciéon después de 12 generaciones se
realiza desde el analisis en especifico del area de formacién inicial de
Ciencias Sociales en Chihuahua evidencidandose perseguir lo que Gimeno
Sacristan, et al (2011), citan: “Una competencia es mas que conocimientos y
habilidades, es la capacidad de afrontar demandas complejas en un contexto
particular, un saber hacer complejo, resultado de la integracion,
movilizacién y adecuacion de capacidades, conocimientos, actitudes, y
valores, utilizados eficazmente en situaciones reales.” (p. 77).

Con base en ello se proponen tres principios bdasicos para la
formacién del interventor educativo como una persona socio-histérica; su
realidad es una construccidn social y, por tanto, la persona del interventor y
la realidad, son susceptibles de transformarse. A continuacién se presentan
las competencias tentativas a modificacién en los siete cursos del area de
formacidn inicial en ciencias Sociales como elemento de transformacion y/o
transito y transmutacion para la mejora del curriculo, todo ello, a partir de
la valoraciéon en las 40 unidades de UPN y en la UPNECH donde se ha
implementado este programa de licenciatura.
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Figura No. 2. Cursos del area de formacién inicial en ciencias sociales UPN, LIE
2002.

Las valoraciones respectivas a las interrogantes expuestas son:

Se percibe la necesidad de reforzar el saber actitudinal (saber ser y
convivir) en las competencias, en los programas indicativos y en el trabajo
aulico. Los estudiantes no son sensibles a los problemas sociales y a los
sujetos con los que interactian en su quehacer tanto en las practicas
profesionales como en el espacio del servicio social; por ello, pretende
orientarse a los estudiantes, desde el area de ciencias sociales de formacién
inicial hasta el drea de formacién profesional, a fin de avanzar en la
comprension critica de la realidad, econdémica, politica, cultural y educativa
y que asi, puedan ser capaces de proponer proyectos de intervencidon que
contribuyan a la superaciéon de los problemas sociales y culturales en su
contexto aun mas de lo que han hecho.

Esta base conceptual expuesta exige de los académicos que trabajan
en la LIE en las diferentes Unidades de UPN y UPNECH, redisenar las
competencias con los aprendizajes esperados, en este caso, el area de
formacién en Ciencias Sociales con posibles competencias a reelaborarse,
sin una aceptacién unanime por parte del equipo central de la actualizacién
del disefio nacional. Las competencias genéricas y capacidades a desarrollar
en las asignaturas de esta drea en formacion inicial, radican en la gestion de
la informacién y la generacion de conocimiento, el juicio critico, la
comprension espacio-temporal y el saber hacer asociado a la convivencia.

Dentro de las competencias especificas que han empezado a
delinearse por el equipo participante de académicos que laboran en el area
de formacion inicial que inician esta valoracion y actualizaciéon son de las
entidades federativas de: Baja California Norte, Colima, Chiapas, Chihuahua
y Quintana Roo, de este producto comienza a figurarse lo siguiente:
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La identificacion de las corrientes epistemologicas actuales mas importantes
con base en su relacion con las disciplinas socioldgicas, antropolégicas,
filosoficas, econdmicas y politicas con la intencionalidad de un acercamiento
al conocimiento del contexto de indole local, regional, nacional e
internacional tendiente a respetar lo diverso en la expresion social y
cultural.

Buscandose el andlisis de lo real con base en un enfoque desde
diversos planos y disciplinas que se interrelacionen con la educacién, para
la definicion del plano econdémico, politico y social con la finalidad de
caracterizar, categorizar y jerarquizar aquellas necesidades educativas y
sociales susceptibles de ser consideradas para su atencion.

Se precisa el desarrollo de un espiritu investigativo unido a la
capacidad para analizar problemas desde una mirada innovadora con base
en los instrumentos aprendidos en los cursos de investigacion, razonandose
rigurosa y sistematicamente a través del trabajo colectivo y participativo. En
aras de la interpretaciéon de procesos y conflictos activos en contextos
sociales que faciliten o potencien una valoracion de las condiciones y
consecuencias visibles y no visibles asi como de los posibles resultados del
disefio de intervencion gracias a la visién critica y ética en via de generarse.
Ademas del analisis de la relacién entre la politica publica y su modo de
ejercerse, que apareja consecuencias previsibles y posibles resultados
gracias al contexto en el que se situa. Por otra parte la interpretacién de
fuentes histdricas del contexto a través del espacio y del tiempo, con la
intencionalidad de relacionarlas con el sistema social y cultural, ademas del
economico, sin dejar de la lado la valoracion de la dinamica en los cambios
culturales asi como en sus causas y motivos por medio de la deliberacion, la
cooperacion, el reconocimiento y la aceptacién a lo diverso.

Ha ido laborandose sobre las competencias de cada uno de los siete
cursos mostrados en el area de formacion inicial en ciencias sociales, desde
una reorientaciéon hacia la criticidad, el juicio reflexivo, la generacién y
promocion del andlisis de toda la informacion posible que habilite y capacite
al Licenciado en Intervencion educativa hacia la resolucion de los
problemas.

Conclusiones

Se ha detectado que la edificacion de la identidad del interventor educativo
se ha bifurcado entre la visiéon de un profesor de grupo en educacién basica
por la reglamentacién que ha promovido la ley de ingreso a la profesiéon
docente facilitandole el espacio para examen de oposicion a los egresados
de LIE. A partir de ello, se reorienta en el curso de Cultura e Identidad hacia
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la conformacién del ser y hacer del interventor educativo para su
modificacion al interior de la reestructuracion curricular. En los resultados
se ha encontrado informacién obtenida de alumnos y maestros,
destacandose: “Algunos perfiles de no son apropiados a la Intervencion
Educativa. La ausencia de una vinculacion con las entidades en procesos de
acompafamiento permanente con acciones bipartitas, e interaccion
colegiada entre docentes precaria.” La envergadura de esta tarea la ha
convertido en una labor de interés personal y profesional, se ha
consolidado en un quehacer docente de indole incesante, constante y
permanente que se encuentra en franca conformacion, e integralidad sin
una consumacion parcial mucho menos total. Esta actividad encomendada
ha de redoblar esfuerzos al interior de los equipos para una concrecién
estratégica. Resultando necesaria la revision en y desde las seis lineas de
especializaciébn que impulse nuevas argumentaciones investigativas con
referencia a la formacion inicial en ciencias sociales y educacion con
fundamento del disefio curricular actual.
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La bioética como alternativa para el aprendizaje
significativo de la genética

Bioethics as an alternative for the Meaningful learning of
genetics
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Resumen

Esta comunicacién presenta resultados parciales del trabajo de grado
fundamentado en la Teoria del Aprendizaje significativo y en la propuesta
del Buck Institute For Education (BIE) para el disefio de un proyecto sobre
genética utilizando la bioética como alternativa para acercar a los
estudiantes a su comprension. Este trabajo es de tipo cualitativo y se
enmarca en el estudio de caso interpretativo, ademas, se utiliza el mapa
conceptual como herramienta para indagar las ideas previas de los
participantes. La aplicacion de la investigacion se realizo con estudiantes del
grado noveno de la Institucion Educativa Alfonso Upegui Orozco en la
ciudad de Medellin, Colombia. Lo anterior surge a partir de la identificacion
de algunas problematicas, relacionadas con el contexto de actuacion y los
reportes encontrados en la revision de la literatura. Algunos resultados
muestran concepciones erréneas acerca de conceptos asociados al campo de
la genética y las relaciones que establecen los estudiantes entre los
principios de la bioética y aplicaciones en el campo de la genética
(mutaciones y organismos genéticamente modificados).
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Abstract

This communication presents partial results of the work of degree based on
the Meaningful Learning Theory and the Buck Institute For Education (BIE)
proposal for the design of a project about genetics and using bioethics as an
alternative to bring students to their understanding . This work is of a
qualitative nature and it is part of the interpretive case study. In addition,
the conceptual map is used as a tool to investigate the students' previous
ideas. The application of the research was carried out with students of the
ninth grade of at Institucion Educativa Alfonso Upegui Orozco in the city of
Medellin, Colombia. This investigation initiates from the identification of
some problems related to the context of action and the reports found in the
literature review. Some of the results obtained show erroneous conceptions
about concepts associated with the field of genetics and the relationships
that students establish between the principles of bioethics and applications
in the field of genetics (mutations and genetically modified organisms).

Keywords
Project-based learning, meaningful learning, genetics teaching.

Introduccion

El presente proyecto denominado Gen-Etica, se encuentra en fase de
implementacion en la Institucion Educativa Alfonso Upegui Orozco, ubicada
en el corregimiento de San Cristobal (Comuna 60), de la ciudad de Medellin.
La institucion atiende estudiantes que pertenecen a un estrato
socioeconOmico entre uno y tres; cuenta con formacion técnica en medio
ambiente y trabaja bajo un modelo pedagogico critico social con enfoque
constructivista, segin lo revisado en su Proyecto Educativo Institucional
(PED).

Tomando como base las caracteristicas encontradas en el contexto y
lo hallado en la revision de la literatura, se encontré que las ciencias, en
particular en la ensefianza de la genética, se han privilegiado estrategias que
han dejado de lado las relaciones de los conceptos con los problemas
propios del contexto escolar, lo cual dificulta la comprensién de los
fendOmenos asociados a la genética, en particular a su relacion con asuntos
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cercanos a los intereses de los estudiantes, como la edicion genética, la
manipulacion de alimentos, la clonacidn, entre otros.

En este orden de ideas, uno de los problemas emergentes hace
referencia a la necesidad de implementar estrategias de ensefianza que
favorezcan la motivacion, a partir de las posibles relaciones que se puedan
establecer en los contextos educativos.

Una posible alternativa para atender esta problematica podria estar
relacionada con la resolucion de problemas y el trabajo por proyectos, ya
que éstas tienden a romper con los enfoques tradicionales y ubican a los
estudiantes en el centro del proceso académico; al respecto, Rodriguez et. Al
(2010) resaltan el hecho de que estas estrategias favorecen la motivacion y
la autonomia de los estudiantes.

Por otro lado, a nivel conceptual, en el aprendizaje de la genética se
han evidenciado dificultades en la comprension de conceptos como
cromatida, cromosoma y cromatina, ya que no comprenden sus diferencias
y similitudes. En este sentido, de acuerdo con Baker y Lawson (2001), en la
genética los conceptos se establecen a través de teorias o sistemas
abstractos y dentro de éstos los cientificos utilizan diversas estrategias para
hacer comprensible las funciones que cumplen al interior de los seres vivos.
Después de haber enunciado algunos problemas en la ensefianza de las
ciencias, particularmente en el campo de la ensefianza de la genética, se
plantea como pregunta de investigacion ;Cual es la contribucion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy) para el aprendizaje de los
estudiantes sobre la genética en el marco de un proyecto de aula que
incorpora asuntos bioéticos?

Discusion tedrica

El marco conceptual se construye a partir de los referentes conceptuales
que abordan aspectos sobre la ensefianza de la genética, al igual que, el
aprendizaje basado en proyectos y la Teoria del Aprendizaje Significativo,
propuesto por Ausubel (1983), como elementos que sustentan este trabajo.
En conjunto, estos elementos se constituyen en nuestra base teorica para el
analisis de los resultados a obtener.

Ensefianza y aprendizaje de la Genética a partir de la bioética

La ensefianza de la genética es muy importante para comprender los
procesos bioldgicos y particularmente el estudio del ADN, ya que éste
contiene la informacion genética de los organismos. Con relacion a, la
creciente cantidad de informacion que circula en los medios de
comunicacién, invita a fomentar el pensamiento critico como una
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posibilidad para favorecer la argumentacion respecto a tematicas objeto de
debate, como los organismos genéticamente modificados (OGM). Es en este
asunto, donde la bioética podria jugar un papel importante para la
comprension de conceptos genéticos, por mencionar un ejemplo y en
concordancia con lo expuesto por Restrepo (2017), incorporar en las aulas
de clase problematicas como el Genoma Humano, de corte socio cientifico,
implica necesariamente tener en cuenta el papel del lenguaje y Ia
argumentacion en la construccidn del conocimiento.

Con base en lo anterior, es necesario definir la Bioética; en este
sentido, Carrasco et, al (2011) la aclaran como el estudio de las conductas
humanas, que permiten realizar una reflexién sobre la vida, la cual se hace
fundamental para el proceso de crecimiento intelectual en todo ser humano
y debe ser fomentada desde los primeros afios de vida y en todos los
sectores educativos. Ademas, el uso de la bioética como alternativa para
aprender genética, permite un abordaje integral que derive en el
mejoramiento de la capacidad de reflexion y critica. Asi, la bioética aporta
desde la interdisciplinariedad en la construcciéon del pensamiento critico,
permitiendo reivindicar los valores humanos y la valoracion de
oportunidades, generando asi acciones que direccionen metas sostenibles y
sustentables en las diversas comunidades (Orozco, 2016).

Aprendizaje basado en proyectos

El aprendizaje basado en proyectos (ABPy), es una estrategia pedagogica
que posibilita a los maestros abordar diversos temas desde la
interdisciplinariedad (estrategias de ensefianza), responiendo asi a unas
caracteristicas esenciales como lo son: un producto final, la participacién
activa de los estudiantes en la toma de decisiones, ademas de esto, los
estudiantes poseen autonomia en cuanto a su aprendizaje, teniendo al
maestro como un guia- orientador que diversifica sus estrategias de
ensefianza en procura de propiciar aprendizajes significativos.

Segun el Buck Institute for Education (BIE) en 2015, el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABPy) se define como un método de ensefianza en el
cual los alumnos adquieren conocimientos y habilidades trabajando durante
un periodo prolongado para investigar y responder a una pregunta,
problema o desafio auténtico, atractivo y complejo. Segtn los “estandares de
oro” propuestos por el BIE (2015), los proyectos se centran en los
conocimientos y habilidades e incluyen elementos esenciales para el disefio
de los mismos (ver figura 1).
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Figura 1. Estdndares de Oro para el ABPy Larmer y Mergendoller, (2015).

El proyecto presentado en este reporte fue disefiado atendiendo a las
caracteristicas descritas en la figura 1. Se resalta la elaboracién de un sitio
web como el producto del trabajo de los estudiantes y la conexién que se
realiza con el contexto de aplicaciéon; ademads, la evaluacion, desde los
procesos de reflexidn y critica se constituyen en ejes fundamentales para el
éxito de este proyecto.

Teoria Aprendizaje Significativo (TAS)

Durante varias décadas el conductismo ha permeado las aulas de clase, al
igual que las formas de ensefar, las estrategias y los métodos tradicionales.
En este sentido, se podria afirmar que el aprendizaje de los estudiantes va
mas alla del cambio de conducta y lleva a un cambio en el significado de la
experiencia.

En cuenato a, la teoria del aprendizaje significativo aborda los
elementos, factores que garantizan la asimilacion de todo el contenido que
brinda la escuela a los estudiantes, de manera que adquiera un significado
para €él mismo (Rodriguez, 2004). Por consiguiente, el aprendizaje
significativo hace alusion a un reordenamiento del conocimiento del mismo
individuo, enfocandose en el aprendizaje a partir de su contexto escolar, ya
que se construye a partir de un enfoque constructivista, que genera su
aprendizaje a partir de la interacciébn con el contexto. La teoria de
aprendizaje significativo de Ausubel plantea que “el aprendizaje del alumno
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depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion, entendiéndose la estructura cognitiva, como el conjunto de
conceptos e ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion.” (1983).

En este sentido, una evidencia del aprendizaje significativo reside en
las ideas expresadas simbolicamente (mapas conceptuales, Uve de Gowin,
imagenes, signos, entre otros) pero sin ceiirse al texto original. Para esta
investigacion es particularmente importante el trabajo desde los mapas
conceptuales, especialmente durante la indagacion de ideas previas ya que
son una herramienta que permite evidenciar las relaciones entre los
conceptos, establecidas por los estudiantes. En este sentido, el mapeamiento
conceptual es una técnica muy flexible, y por eso puede ser usado en
diversas situaciones y para diferentes finalidades: instrumento de analisis
del curriculum, técnica didactica, recurso de aprendizaje, medio de
evaluacion (Moreira y Buchweitz, 1993).

Metodologia

Este estudio se enmarca en el paradigma cualitativo, ya que permite
comprender los fendmenos a partir de una interaccién con los participantes
en relacion a su contexto (Hernandez, 2014), basandose en un método de
estudio de caso interpretativo y el aprendizaje basado en proyectos.
Ademas, se fundamenta en la propuesta del Buck Institute For Education
(BIE) y la teoria del aprendizaje significativo. El objetivo de esta propuesta
se enfoca en a adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes, al
igual de que fortalezcan sus habilidades mediante un proyecto que utiliza
asuntos relacionados con la bioética como alternativa para aprender
genética.

De esta manera, el proyecto tiene como nombre GEN- ETICA y se
llevo a cabo en la Institucion Educativa Alfonso Upegui Orozco, ubicada en el
corregimiento de San Cristébal, municipio de Medellin, Colombia, con
estudiantes de estrato 1 y 2. el grupo de estudiantes con quienes se realiz6
la investigacion corresponden al grado noveno (9°1), conformado por 36
alumnos (18 hombres y 18 mujeres) con edades entre los 14 y 17 afios.

En concordancia con lo anterior, se partié del disefio de un proyecto
orientado por las caracteristicas esenciales definidas por el BIE, que se
emplean para darle estructura y rigurosidad (Ver tabla 1). El proceso
investigativo incluye, el seguimiento del avance formativo de los
estudiantes, el cual incorpora la realizacion de diferentes actividades
acordes con los intereses de la investigacion, también se utilizaron

Ceballos Salazar, W.F.; y Garcia Moreno, C.A. 232|



instrumentos para la recoleccion de informacion, entre ellos, el mapa
conceptual, la entrevista semiestructurada y la observacién participante.
Ademas, se registran algunos momentos de las sesiones utilizando medios
audiovisuales. El proyecto se desarrolla en tres fases, (ver figura 2)
lanzamiento, aplicacién y cierre, las cuales se describen a continuacion.

Fase 1: Se presentd la pregunta orientadora y se elaboraron acuerdos
con los estudiantes, ademas, se realizo la conformacion de grupos y se
asignaron los roles. Igualmente, se propuso construir una molécula de ADN,
se aplicd el instrumento de indagacidon de ideas previas y se realizé una
primera seleccion de posibles casos a ser analizados.

Fase 2: Se aplicaron actividades en las cuales los estudiantes
presentaron productos individuales y grupales e iniciaron la construccion
de un producto final (sitio web). Las actividades propuestas fueron
transversalizadas con otras areas participantes. En lengua castellana se
realizaron resefias y escritos para el sitio web, en ética se generaron
espacios de debate alrededor de los organismos genéticamente modificados

(OGM) y en Tecnologia se trabajo en la construccion del sitio web.

Investigacion continua

Los alumnos indagan en
diferentes fuentes de informacion
sobre los conceptos asociados a la
genética en grado noveno (ADN
v el Genoma humano,
replicacién,  transcripcién  y
traduccion del DNA, Estructura
del RNA, Codigo genético,
Caracteristicas de las proteinas,
Mutaciones, Terapia génica).

Este proceso no debe confundirse
con una consulta de informacion,
va que los alumnos deberin
seleccionar informacién
pertinente y que les ayude en la
resolucion de la pregunta
orientadora.

Nombre del proyecto

GEN-ETICA

Pregunta orientadora

i Como disefiar un sitio Web para evidenciar
v divulgar informacién de la Gen-ética y su
importancia en la sociedad?

Voz y voto del estudiante

Para dar voz y voto a los alumnos, estos
tendran la oportunidad de:

Participar en la construccién conjunta
de ribricas de evalvacion y de
actividades especificas sugeridas por
los docentes participantes.

Seleccionar un grupo de trabajo y roles.

Reflexion

Los alumnos realizardn de
manera individual un portafolio
en el cual deberan registrar sus
avances durante el desarrollo del
proyecto,  sus  dificultades,
aciertos y aspectos a mejorar.

Critica y Revision

Asesorias grupales donde se
muestren los avances en el
producto final, ademas de la
apropiacion del conocimiento. De
igual manera, se realiza una

retroalimentaciéon ~ desde la
autoevaluacion, la evaluacién y la

hetero-evaluacion.

Contenidos y Habilidades

De acuerdo con los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) del grado 9.
especificamente el nimero 3, se pretende que
el alumno pueda explicar la forma como se
expresa la informacion genética contenida en
el ADN, relacionando su expresion con los
fenotipos de los organismos y reconoce su
capacidad de modificacion a lo largo del
tiempo (por mutaciones y otros cambios),
como un factor determinante en la generacién
de diversidad del planeta y evolucion de las
especies.

Se pretende potenciar en los alummnos
competencias del siglo XXI: si bien se
desarrollan varias habilidades como la
Creatividad y la innovacion o el trabajo en
grupo, este proyecto hace énfasis en manejo
de la informacion.

Conexion con el mundo real

Invitar a un experto externo a dictar una
charla sobre las Gltimas investigaciones
sobre ADN, herencia y repercusiones
que trae las modificaciones genéticas.

Relacionar la genética con la bioética
algunas de las investigaciones sobre
terapia génica, genoma humano y otras
que permitan al estudiante reconocer
que esta tematica es objeto de estudio a
nivel mundial.

Producto final

Sitio web, que permita evidenciar,
socializar y difundir la comprension de
los conocimientos adquiridos a la
comunidad.

Tabla 1. Estructura del proyecto con base en las caracteristicas esenciales

propuestas por el BIE.
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Fase 3: Durante el cierre, se realizé la exhibicion del sitio web a la
comunidad educativa y se elaboro el mapa conceptual final.

‘ Construccion de molécula de ADN ‘

Conformacion de equipos ‘

LANZAMIENTO

Instrumentos de indagacion de ideas previas

Habla el experto: Organismos Genéticamente
Modificado (OGM)

r

Proyecto GEN-ETICA

Laboratorios

El ADN y su expresion

APLICACION

Cine foro: "Qué le paso a lunes”

Reflexion sobre sus aprendizajes

Debates sobre diferentes articulos relacionados
con la Bioética

Instrumento de ideas posteriores

- CIERRE Y
EXIBICION

Feria de sitio Web

Figura 2. Fases del proyecto GEN-ETICA y actividades principales.

Resultados y discusion

En este apartado, se presentan las diferentes concepciones de los
estudiantes sobre genética y algunos resultados relacionados con la
bioética. Para analizarlos, se tomaron 5 casos. Los resultados propuestos
responden a las ideas previas identificadas en el instrumento 1, el cual
consistid en la elaboracion de un mapa conceptual, anterior a la actividad de
lanzamiento. Asi, algunas de las cuestiones encontradas se presentan en la
tabla 2 y son tomadas directamente de las relaciones que se establecen en
los mapas elaborados.
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Concepciones
de los
estudiantes

Evidencias

Casos

Referentes
teodricos

Los estudiantes
definen la
genética como
la herencia del
padrey la
madre.

Una herenciG

l
pel

l
Padre v lo madre

E1l-
E3-
E4

La mayor parte
de los
estudiantes
relacionan el
fenotipo con el
padrey el
genotipo con la
madre

3

E2

Driver, 1999

Los estudiantes
ligan la genética
con el estudio
de la herenciay
no una rama de
la ciencia que se
relaciona con
los trasplantes,
transgénicos y
clonacion

| BGNE\'\QAJ
=
:”:fut\k\ |5

| ,
MepentiAl
oz

E5

Montafiez, A,
etal, 2015;
Ayuso &
Banet, 2002

Tabla 2. Concepciones de los estudiantes (fragmentos tomados de los mapas

En las relaciones presentadas en los mapas no parecen considerar la
genética como una ciencia que se ocupa del estudio del ADN, ademas, los

conceptuales).
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estudiantes consideran que el fenotipo y genotipo es aportado por uno de
sus progenitores.

Posterior a la indagacion de ideas previas, se consideraron durante la
ejecucion del proyecto, asuntos relacionados con los organismos
genéticamente modificados, las mutaciones, la clonacion, entre otros. Para
este trabajo se utilizd la bioética como alternativa para generar aprendizajes
en los estudiantes. a continuacion se presentan algunos de los hallazgos
sobre esta cuestion.

Actividades sobre bioética

Para este reporte se presentan los resultados de dos actividades aplicadas;
la primera, realizada después de hacer lectura del documento de Molina
(2011) titulado “;Qué es la bioética y para qué sirve? Un intento de
pedagogia callejera, la cual tenia como proposito discutir en grupo acerca de
la definicibn de bioética expuesta en el documento; los estudiantes
reconocieron algunas de las disciplinas que la apoyan, sus problemas y
finalidad. En la segunda, se trabajaron los principios de la bioética. Algunos
de los resultados se presentan en la figura 3 y corresponden a uno de los
grupos analizados.

Beneficencia  No maleficencia Autonomia Justicia
Es el conjunto Es la obligacion Respeta la Distribucion
de beneficios, de no hacer capacidad para justa de
contribuye con dafio, promueve tomar beneficios,
el bienestar y el bien decisiones riesgos y
ayuda a las prevalece sobre libremente costos. Busca
personas de la beneficiencia ’ solidaridad
manera activa social.

Conclusidn

Esto nos muestra que la bioética es la combinacion perfecta
entre la ciencia y la moral, teniendo en cuenta la seguridad del
proceso en caso de que el ser humano se vea involucrado al
100% 1a dignidad, los beneficios vy que no ocurran efectos *
secundarios estan asegurados.

Figura 3. Los principios de la bioética y su definicion, grupo de trabajo 1.
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Finalmente, después de reconocer las caracteristicas de la bioética, se
realiz6 una actividad titulada “bebés a pedido: el problema ético de la
competitividad genética”, en la cual los estudiantes tuvieron la posibilidad
de formular preguntas, entrevistas a la comunidad y tabular los resultados,
ademas de relacionar la tematica propuesta con los principios de la bioética.
En la tabla 3, se presentan los resultados para el mismo grupo de la
actividad anterior. El analisis de estos resultados se encuentra en etapa de

desarrollo.

Pregunta

Principios

;Cree que la modificacion
genética formaria una
generacion con
condiciones mas aptas
para la supervivencia?

Beneficencia

El beneficio es alto, se busca mejorar los
aspectos como la inteligencia, un talento o el
aspecto fisico. También busca eliminar
enfermedades que se pueden diagnosticar
antes del nacimiento.

(Estarfas dispuesto a
someter un embriéon a
una modificacion
genética?

No maleficencia

También trae sus consecuencias, es un proceso
que no es 100%. Seguro que puede traer
repercusiones graves y dafios al embrion/feto.

;Consideras que bajo el
CRISPR se perderia la
diversidad genética?

Autonomia

Respeta las decisiones de los padres, pero no
de los hijos, al final puede que estas decisiones
no respeten los intereses de la vida adulta de
los seres modificados.
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;Consideras que por |]Justicia
medio de la modificacion | Este principio se ve vulnerado, la practica de la

genética se podria | modificacion genética podria ser
empeorar alguna | implementada por familias con otros recursos
enfermedad? econOmicos.

Fagran

Tabla 3. Preguntas y relaciéon con los principios de la bioética.

Consideraciones finales

La estrategia pedagogica Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy), es una
manera de acercar a los estudiantes a aspectos cientificos, ya que permite
diversificar las estrategias de ensefianza.

Como se observa en los resultados, el mapa conceptual es una
estrategia que permite evidenciar las relaciones que los estudiantes
establecen entre los conceptos, en este caso, asociados al campo de la
genética y como se hacen evidentes a través de este los errores
conceptuales.

Finalmente, abordar temas como los organismos genéticamente
modificados son importantes, ya que son tematicas de interés actual y
suelen ser objeto de debate en los medios de comunicacién, por
consiguiente, se vuelven una potente herramienta para potenciar
habilidades cientificas que permitan consolidar posturas criticas y
reflexivas. Lo anterior, en el caso de esta investigacion enmarcado en la
bioética.
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Aprendizaje basado en proyectos: una estrategia
pedagogica que posibilita el aprendizaje de los
efectos ocasionados por los microorganismos
en la salud

Project based learning: a pedagogical strategy that
enables the learning of the effects caused by
microorganisms in health

Maria Alejandra Gémez Usuga!
Jessica Yepes Soto?

Resumen

Este articulo hace parte de un trabajo de grado que utiliza el Aprendizaje
Basado en Proyectos como una estrategia pedagégica que posibilita el
Aprendizaje Significativo acerca de los microorganismos y su relacion con la
salud, en este reporte se presentan las concepciones previas que tienen los
estudiantes de la Institucion Educativa Sol de Oriente ubicada en el
municipio de Medellin- Antioquia sobre el tema objeto de estudio. La
aplicacion se realizé con 37 estudiantes, de los cuales se tomaron 3 de ellos
para el analisis de la investigacion mediante el método estudio de Caso
interpretativo. Se presentan resultados parciales de la investigacion con
base en las relaciones que los estudiantes establecen entre los
microorganismos y algunos sucesos de la vida cotidiana; asi mismo, se da
cuenta de la vision antropomorfica que tienen sobre los mismos.
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Abstract

This article is part of a degree project that uses project-based learning as a
pedagogical strategy that enables meaningful learning about
microorganisms and their relationship with health. This report presents the
previous conceptions that students of the Institution Educative Sol De
Oriente located in the municipality of Medellin-Antioquia have about the
subject under study. This work is carried out with 37 students, of which
three of them were taken to perform the analysis of the research using the
interpretative-case-study method. Partial results of the research are
presented based on the relationships students establish between
microorganisms and some events of daily life; likewise, it realizes the
anthropomorphic vision they have over them.

Keywords
Meaningful learning, Project Based Learning, previous ideas.

Introduccion

Las ciencias naturales vinculan al individuo con el entorno que lo rodea,
permitiéndole acercarse a la comprension de los fendmenos que son objeto
de estudio y que se presentan en sus contextos de aprendizaje. Por ello, es
importante desde la escuela, fomentar un pensamiento reflexivo y critico,
donde el estudiante pueda cuestionar los problemas que afecten su
condicion y la de otros seres. Adicionalmente, la tarea de la ensefianza de las
ciencias naturales deberia estar relacionada con el desarrollo de habilidades
cientificas (pensamiento critico, trabajo en grupo, comunicacion, creatividad
e innovacion, entre otras), el desarrollo de talentos y aptitudes.

Este articulo hace parte de un trabajo de grado para optar por el
titulo de Licenciadas en Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales
y Educacion Ambiental de la Universidad de Antioquia-Colombia, en la cual
se abordan los microorganismos y sus efectos en la salud, la importancia del
cuidado del cuerpo y de tener habitos saludables que protejan la integridad
fisica desde la prevencion. Byrne (2003) afirma que es un tema que
generalmente no se profundiza con estudiantes menores a 10 afios, lo que
en el contexto colombiano corresponde a la educaciéon basica primaria.
Aunque se encuentren incluidos en los lineamientos curriculares
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2001), donde se
establece de manera general la importancia de relacionar los
microorganismos con la salud (p. 135) este es un tema que solo se aborda
en el aula desde la diferenciacion entre célula eucariota y procariota.
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Lo anterior, se corresponde con la lectura de contexto realizada en la
Institucion Educativa Sol de Oriente, un establecimiento de caracter publico,
donde se observa que desde la enseflanza de las ciencias no suelen
realizarse actividades que favorezcan el aprendizaje de los
microorganismos desde la prevencidn y el cuidado del cuerpo, ademas, es
un tema que se aborda de manera superficial y con poco acercamiento a la
experimentacion. Adicionalmente, a través de una prueba diagnoéstica se
evidencié que las concepciones que traen los estudiantes al aula sobre los
microorganismos, tienen correspondencia con lo que se describe en la
revision de la literatura, en donde Mayerhofer y Marquez (2009) y
Cuadrado y Puig (2016) encuentran que los estudiantes le otorgan actitudes
antropomorficas a los mismos, lo cual se ve representado en sus modelos de
bacterias con caras de enfado y cuernos, simulando demonios.

Otra de las problematicas identificadas, hace referencia a la relacion
casi siempre unidireccional entre el maestro y el estudiante en la cual no se
evidencia una interaccion que posibilite compartir ideas respecto a los
resultados de las actividades aplicadas en el aula. En este sentido, esta
investigacion toma como referente la Teoria del Aprendizaje Significativo
propuesta por Ausubel (1983) quien plantea las condiciones necesarias
para favorecer el aprendizaje significativo. Asi mismo, se retoman los
principios que plantea Moreira (2015) en su vision critica, haciendo énfasis
en el principio de la interaccidon social y del cuestionamiento, de manera que
la practica educativa esté permeada por preguntas construidas tanto por el
maestro como por el estudiante ya que “si el alumno logra formular una
pregunta relevante, apropiada y sustantiva, esta utilizando su conocimiento
previo de forma no arbitraria y no literal, y eso es evidencia de aprendizaje
significativo” (Moreira, 2005, p.9).

Dadas las condiciones que anteceden, surge esta investigacion que
tiene por objetivo analizar las evidencias de aprendizaje sobre los efectos
ocasionados por los microorganismos en la salud a partir de la aplicacién de
un proyecto con estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Sol
de Oriente, implementando la estrategia pedagdgica Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABPy). En este sentido, se plantea la siguiente pregunta de
investigacion ;Cuales son los aprendizajes obtenidos por los estudiantes del
grado cuarto de la Institucion Educativa Sol de Oriente sobre los efectos
ocasionados por los microorganismos en la salud aplicando la estrategia
ABPy?
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Referentes tedricos

Este trabajo se fundamenta en tres elementos, que constituyen la base
tedrica para el analisis. En primer lugar, se presenta el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABPy); en segundo lugar se adoptan algunas investigaciones
sobre las concepciones alternativas y asuntos pedagogicos y didacticos para
la ensefianza y el aprendizaje de la microbiologia; y por ultimo, se presenta
la Teoria del Aprendizaje Significativo propuesta por Ausubel (1983).

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy)

El ABPy es una propuesta de innovacién en ciencia que genera tensiones a
nivel curricular debido al abandono de ciertas practicas que se
corresponden con un modelo tradicional (Blancas y Guerra, 2016). Esta
permite que los estudiantes trabajen en grupos para resolver un problema
de su contexto (Rodriguez, luna y Vargas, 2010) con la intencién de mejorar
la calidad de ensefianza y el aprendizaje. Por su parte, el Buck Institute for
Education (BIE) define el ABPy como: “un método sistematico de ensefianza
que involucra a los estudiantes en el aprendizaje de conocimientos y
habilidades, a través de un proceso extendido de indagacidn, estructurado
alrededor de preguntas complejas y auténticas, y tareas y productos
cuidadosamente disefiados” (Fundacion Omar Dengo, 2011, p.14).

Ensefianza y aprendizaje de la microbiologia y su relacion con la salud

La enseflanza de las ciencias debe ir mucho mas alla de la explicacién de
teorias cientificas o0 modelos enmarcados en el prototipo de clase magistral.
Por ello, es necesario proponer nuevas estrategias de ensefianza donde el
estudiante tenga una participacion activa en su proceso de aprendizaje.
Desde los Estdndares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales se
plantean una serie de documentos que aportan al desarrollo de las
diferentes areas del conocimiento. Especificamente, en el grado cuarto, se
propone que los estudiantes establezcan relaciones entre los
microorganismos y la salud (MEN, 2001) para lograr asi, el reconocimiento
de otras formas de vida y los efectos producidos por estos en el medio.

Al respecto, se ha investigado sobre las concepciones de los
estudiantes sobre el tema, ya que como plantea Pérez, Tosto y Rulli (2004)
es muy poco lo que los estudiantes conocen en los distintos niveles de
educacion sobre los microorganismos. Entre los estudios encontrados, se
hall6 que los estudiantes asocian los microorganismos con animales o
personas, otorgando caracteristicas propias del ser humano (Mayerhofer y
Marquez, 2009), lo cual evidencia una asi una visidon antropomorfica. En ese
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mismo sentido, en otro estudio realizado se observd que los estudiantes
representaban “las bacterias con caras de enfado, con cuernos en la cabeza
simulando demonios, o con espadas” (Cuadrado y Puig, 2016, p.45). Esto
puede estar asociado a la falta de conexién con el mundo real que tienen los
estudiantes, ya que al no haber una interaccion con la experimentaciéon en
ciencias, sus ideas previas contindan arraigadas en sus explicaciones.

Teoria del Aprendizaje Significativo
La Teoria del Aprendizaje Significativo propuesta por Ausubel (1983),
aborda los elementos, factores y condiciones que favorecen el aprendizaje
del contenido educativos que se relacionan con la cotidianidad, de esta
manera, el estudiante al estar relacionando lo que ya sabe con el nuevo
material que se le presenta en la escuela, construye significados légicos que
le permitirdn posteriormente resolver diferentes problemas (Ausubel,
1983). Por su parte, Rodriguez (2004) define el aprendizaje significativo
como:
Es el proceso que se genera en la mente humana cuando subsume
nuevas informaciones de manera no arbitraria y sustantiva y que
requiere como condiciones: predisposicidn para aprender y material
potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad
logica de dicho material y la presencia de ideas de anclaje en la
estructura cognitiva del que aprende. (p.4)
Asi mismo, Moreira (2005), en su vision critica, expresa la necesidad de que
los estudiantes logren vincular las teorias y conceptos. Y adicionalmente
propone un conjunto de principios, pero este estudio se enfoca en el
principio de la interaccion social y del cuestionamiento.

Metodologia

Esta investigacion es de corte cualitativo, del tipo estudio de Caso
interpretativo, en donde, la observacion, la descripcion y el analisis se
utilizan para recolectar la mayor cantidad de informacién a la luz de lo
acontecido en el aula de clase. Esta investigacion se desarrollé con 37
estudiantes pertenecientes al grado 4° de basica primaria de la Institucion
Educativa Sol de Oriente, ubicada en la comuna 8 de Medellin, donde
predominan los estratos socioeconémicos 1, 2 y 3. Para el analisis se
tomaron 3 Casos, seleccionados por oportunidad.

En base a lo anterior, la propuesta didactica se plantea a partir el
disefio de un proyecto orientado por los estandares y las caracteristicas
propuestas por BIE. Este consta de tres fases: la primera es el lanzamiento,
donde se pretende motivar a los alumnos a participar de la soluciéon de un
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problema cercano a su contexto; algunas de las cuestiones que se generan,
estan relacionadas con el establecimiento de la pregunta orientadora y la
conformacion de grupos; en un segundo momento se desarrolla el proyecto,
en donde se realizan las actividades de profundizaciéon que permiten a los
alumnos explorar los conceptos emergentes de la problematica identificada,
proponer formas de solucionarlos y generar productos individuales y
grupales que deriven en la comprension del fenémeno en el cual estan
inmersos; por ultimo, el cierre del proyecto, el cual corresponde a la etapa
final que permite a los alumnos mostrar a la comunidad académica, los
resultados de su proyecto y a su vez se constituye en una oportunidad para
socializar y exhibir los productos elaborados.

Ademas, durante la ejecucién del proyecto, se recolectaron datos,
usando el cuestionario de indagacion de ideas previas, entrevista y diario
pedagoégico, donde se escriben las observaciones realizadas en el aula.

Resultados

En la presente investigaciéon, inicialmente, se indaga acerca de las
concepciones previas que traen los estudiantes sobre los microorganismos y
los efectos que ocasionan sobre la salud. Para ello, se realiz6 una prueba
diagnostica, utilizando un instrumento con el cual se deseaban analizar dos
aspectos. El primero son las relaciones que los estudiantes establecen entre
los microorganismos y la presencia de estos en los diferentes sucesos que se
plantean alli (Fig. 1) y el segundo son las representaciones de
microorganismos que los estudiantes elaboran a través de un ejercicio con
plastilina.

Presencia de los microorganismos en la vida cotidiana

En la pregunta 1 (P1) se debia identificar a través de una imagen (escena de
una cocina), algunas acciones que no se deben realizar mientras se preparan
los alimentos. Los estudiantes sefialan algunos de los puntos de
contaminacion y relacionan este hecho con la falta de higiene y aseo,
manifestando entre sus respuestas, lo siguiente: "no se puede sopetear la
comida porque entonces a la demas gente le da asco", "me parece de muy
mala educacién sacar mocos en la cocina y a la aciendo comida". Esta es la
mayor tendencia que se logré encontrar, sin embargo, también se expresa
"no podemos poner el lapiz en la boca poque tiene muchas vacterias"..."no
podemos lambernos las cucharas porque tienen muchas vacterias". Lo
anterior, nos permite inferir, que asocian la presencia de bacterias en los
objetos utilizados en la cocina, pero, no las reconocen como parte de su
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cuerpo, en este caso de la boca. Estos resultados obtenidos se vinculan con
lo sostenido por Pérez, Tosto y Rulli (2004) sobre lo poco que conoce el
alumnado de los distintos niveles acerca de los microorganismos, dado a
que es un tema que se ensefia en las clases de ciencias, pero solo en algunas
ocasiones se estudia en profundidad.

Por otro lado, para conocer el modo en que los estudiantes
establecen relaciones entre la presencia de microorganismos con lo
referente al lavado de las manos, alimentos y enfermedades, se realizaron
un conjunto de preguntas como: ;por qué nos enfermamos? ;Como
podriamos evitar enfermarnos? ;Por qué al salir del bafio debemos lavarnos
las manos? ;Por qué debemos lavar los alimentos antes de consumirlos? En
el analisis de estas, se encontré que los estudiantes asocian la influencia del
clima y la falta de higiene con la aparicion de ciertas enfermedades. Algunos
sefialan que las enfermedades aparecen como resultado de un cambio en el
clima, “porque el frio nos puede dar gripa” o sugieren “no serenarnos
porque nos da gripa”. Por otra parte, resaltan la necesidad de lavarse las
manos para no enfermarse a causa de las bacterias, asi lo demuestran sus
respuestas en relacion a como podrian evitar enfermarse, por ejemplo
"Labandonos las manos cuando salgamos del bafio cuando estamos sucias
entre otros." "por que en el bafio hay muchas bacterias y mucha cochinada
por eso devemos labarnos las manos" Ademas, explican las razones para
hacerlo, "porque al hacer tus necesidades se nos pegan muchas bacterias
que hay en el bano".

Con respecto al lavado de los alimentos, los estudiantes expresan que
esta practica debe hacerse "Porque ellos pasan por muchas manos y si no lo
comemos asi nos enfermamos" "porque estan sucios con bacterias y
despues no la tenemos que comer y nos puede dar una enfermdad o asta nos
podemos morir”. Esto nos permite inferir que los estudiantes relacionan la
contaminacion de los alimentos debido al contacto con distintos objetos que
poseen bacterias y pueden enfermarlos o hasta ocasionarles la muerte.
Segun sus concepciones, esto se podria explicar desde la ensefianza, debido,
a que generalmente se abordan los microorganismos perjudiciales y no los
beneficiosos, ademas los estudiantes tienen una vision limitada y negativa
de estos seres (Ballesteros et al., 2018).
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Figura 1. Analisis de cuestionario de ideas previas a través de Atlas ti.

Representaciones o modelos sobre los microorganismos

Con el fin de observar ;cudl es la representacién de microorganismo que
tienen los estudiantes?, se les solicitd que en plastilina de diferentes colores
plasmaran lo que se imaginaban frente a dicho concepto. En los Resultados
se obtuvieron modelos representados en figuras planas.

Figura 2. Representacion E1
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Figura 3 Representacién E2

Figura 4. Representacion E3

En general, los estudiantes hicieron representaciones de microorganismos
con formas redondas, alargadas y curvadas, pero se observa que continuan
otorgando actitudes antropomorficas tal y como lo afirman Mayerhofer y
Marquez (2009) y Cuadrado y Puig (2016). Esto se corresponde con el
modelo realizado por el Estudiante 1 (E1), quien elabora un
microorganismo con ojos, boca y hasta una especie de pelos alrededor
(fig.2), asimismo, E2 reconoce que las bacterias tienen diferentes formas,
pero al igual que en el caso anterior, les atribuye ojos y boca a dos de sus
representaciones e incluso le disefia una especie de brazos y piernas (fig.3).
Por el contrario, E3, desarrolla un modelo similar a un virus, y se observa
que, en el centro, plasma unas esferas de color morado que no explica a que
corresponde (fig.4). En cuanto a los colores, algunos autores como
Ballesteros et al. (2018), sostienen que el uso de estos podria estar
vinculado con el estado de animo de la persona que realiza los disefios, y en
microbiologia el uso de tonos verdes, amarillos o violaceos estan vinculados
con ideas de “cosas peligrosas”.
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Consideraciones finales

Atendiendo a los resultados obtenidos en el instrumento de indagacion de
ideas previas, se concluye que los estudiantes tienen conocimientos acerca
de los microorganismos, pero no logran vincularlos con diferentes sucesos
de la vida cotidiana, como la aparicion de algunas enfermedades, pues
atribuyen estos a cambios a las condiciones climaticas, ademas no
reconocen que en partes del cuerpo, como la boca, hay presencia de
microorganismos que pueden transmitirse al tener contacto con algin
objeto o alimento, asocian mas este hecho con normas de comportamiento e
higiene. Esto se puede presentar debido a que los conceptos referentes a los
microorganismos se abordan de manera aislada y no se relacionan entre si,
lo cual hace indispensable que los maestros integren tanto conocimientos
tedricos como practicos.

En cuanto a las representaciones se concluye que los estudiantes
continlan otorgando a los microorganismos una vision antropomorfica,
ademas utilizan en algunos casos diversos colores que pueden estar
asociados al peligro o una imagen negativa sobre los mismos, por ello es
oportuno que desde la ensefianza de las ciencias se muestre en el aula una
serie de imagenes reales que permitan tener acercamiento hacia el mundo
microscdpico y se realicen diversas actividades de experimentacion en
donde se pueda tener un mayor acercamiento con la vida cotidiana desde la
observacion de hongos y bacterias.
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Recursos utilizados por el profesor de
telebachillerato para ensefar algebra:
productos notables
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Resumen
En este documento planteamos como objeto describir como el profesor de
Telebachillerato utiliza los recursos para ensefiar productos notables.
Retomamos la discusion sobre el concepto de recurso y su relacion con la
practica docente en matematicas. En el presente documento se reporta un
profesor de Telebachillerato, como estudio de caso a profundidad, centrado
en la ensefianza de Productos notables. El docente fue observado
(videograbacion) en dos sesiones de clases con el propésito de,
posteriormente, generar una reflexion sobre la utilizacion que le da a los
recursos en matematicas y sobre su impacto en el aprendizaje. Los
resultados muestran que éste utiliza el libro de texto y diapositivas
previamente seleccionadas y estudiadas. La interacciéon que tiene el
profesor con los recursos disponibles refleja un interés por generar un
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aprendizaje matematico, sin embargo existen vacios entre la practica del
profesor y los recursos disponibles, lo cual dificulta una compresion de lo
que son productos notables.

Palabras clave
Educacién media superior, practica docente, recursos didacticos, ensefianza
de las matematicas, algebra.

Abstract

In this paper we propose as an object describe how the Telebachillerato
teacher uses resources to teach notable products. We start from the
discussion on the concept of resource and its relationship to the teaching
practice in mathematics. In the document we report a Telebachillerato
teacher as a case study, focused on the teaching of notable products. The
teacher was observed (videotaped) in two sessions of classes with the
purpose of subsequently generating a reflection on the use that he gives to
these resources in mathematics and its impact on learning. The results show
that this used book text and slides previously selected and studied. The
interaction that has the teacher with available resources reflects an interest
in generating a mathematical learning, however there are gaps between the
practice of the teacher and the resources available, which makes it difficult
to understand what are notable products.

Keywords
Higher secondary education, teaching practice, didactic resources, teaching
mathematics, algebra.

Introduccion

La ensefianza de las matematicas requiere de profesores que tengan una
compresion profunda del conocimiento matematico que se espera aprendan
los estudiantes (NCTM, 2014), y que ademas estos profesores tengan
habilidades para lograr una ensefianza mas efectiva en el desarrollo de ese
aprendizaje (NCTM, 2014). Lo anterior plantea retos para los docentes que
imparten matematicas en Telebachillerato (TB) de México, pues la mayor
parte de ellos cuentan con un perfil ajeno a las matematicas o a la pedagogia
(INEE, 2015), y tienen la responsabilidad de “organiza[r] ambientes de
aprendizaje a partir de los cuales los estudiantes pueden estructurar nuevos
saberes y desarrollar habilidades” (SEMS, 2015, p. 14).
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Como parte de las habilidades que debe tener el docente de TB es
seleccionar y disponer de recursos para enseflar matematicas (Adler, 2000).
Al respecto, Gueudet y Trouche (2009, 2010) mencionan que el profesor,
como parte de su quehacer, “busca recursos, selecciona/disefia tareas
matematicas, administra los recursos disponibles, etc.” (2009, p. 199), de
modo que éstos sean “trabajados (adaptados, revisados, reorganizados...)
[para ensefiar matematicas]” (2010, p. 58). Los recursos hacen referencia a
los materiales usados en la practica docente; por ejemplo, libro de texto,
pizarron, escuadras, calculadora, entre otros (Adler, 2000). La falta de
recursos, en general, es pensada como la ausencia de esos materiales u otros
utilizados en matematicas. En TB, el profesor cuenta con una variedad de
materiales; por ejemplo, el libro de texto oficial, videos educativos y guias
didacticas (INEE, 2015). En la actualidad, estos recursos son fundamentales
en la practica del profesor de TB, pues le proporcionan actividades y la
argumentacion matematica necesaria -informacion conceptual y
procedimental- en torno al contenido a ensefiar, ademas, orienta al docente
sobre lo que tiene que ensefar y como lo deben hacer (Weiss, 2017); sin
embargo, la manera de como estos u otros recursos sean utilizados pueden
“facilitar u obstaculizar el acceso al conocimiento matematico” (Adler, 2000,
p. 214).

Aun cuando los recursos de TB estan disefiados para guiar la
enseflanza y aprendizaje de las matematicas, la mayoria de las veces el
profesor los tiene que adaptar a las condiciones de sus alumnos y del salon
de clases (INEE, 2015). Asimismo, el profesor de TB se apoya en sus propios
recursos, tales como libros de texto de otros subsistemas, internet,
impresiones, entre otros (Weiss, 2017). La adaptacion, disposicion o falta de
recursos esta en funcion de la experiencia del profesor y de la actualizacion
de los programas de matematicas. Chevallard y Cirade (2010) argumentan
que “la falta de recursos puede surgir en la profesion cuando es propuesto
un nuevo programa que contiene [..] matematicas no ensefiadas hasta el
momento o cuando se introducen nuevos enfoques” (p. 46).

En México se requieren estudios sobre el profesor de instituciones
vulnerables, como los TB, que abonen a comprender la practica docente en
el contexto de las matematicas, en particular, estudiar como implementa sus
recursos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. En
relacion con ello, un contenido fundamental para el pensamiento algebraico
en EMS son los productos notables. Lo anterior lleva a plantear como
objetivo describir cdmo el profesor de TB utiliza los recursos disponibles
para enseiar productos notables.
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Marco tedrico

Para estudiar la practica docente, Adler (2000) y Gueudet y Trouche (2009,
2010) centran su atencion en los recursos que usa el profesor para ensefar
matematicas. En educacion matematica, el uso comin que se le da a la
palabra recurso es el referido a los materiales utilizados en la practica
docente, sin embargo Adler (2000) menciona que también puede estar
asociada con el verbo re-source, cuyo significado es: “volver al origen
[fuente], pero de otra forma” (p. 207). Gueudet y Trouche (2010) afirman
que: “la funcionalidad de un recurso en y para la ensefianza de las
matematicas reside en su uso, mas que en su simple presencia” (p. 23).

Los recursos son parte fundamental de la practica docente al ser un
apoyo para ensefiar o facilitar el aprendizaje de las matematicas (Adler,
2000). La interaccion que el profesor tiene con los recursos disponibles se
da a través de una génesis, llamada, documental (Gueudet, & Trouche, 2009,
2010), en la cual el usuario se apropia de los recursos disponibles y, su vez,
construye esquemas de utilizacion. En este sentido, la génesis documental,
en términos de Rabardel (1995), es un proceso bidireccional: involucra una
instrumentalizacion y una instrumentacién de los recursos. La
instrumentalizacion se refiere a la apropiacién o dominio que tiene el
profesor sobre los recursos y la instrumentacion es la influencia de éstos
sobre la practica docente y el conocimiento del profesor (Gueudet, &
Trouche, 2009, 2010). Los esquemas de utilizacion son reglas de acciéon e
invariantes operatorios (i.e., conocimientos susceptibles de intervenir en la
practica del profesor), para Gueudet y Trouche (2009) se refieren a:
“fuerzas impulsoras y resultados de la actividad del profesor” (p. 205).

Metodologia

El estudio aqui reportado es de caracter exploratorio sobre la practica
docente como un fendémeno social que ocurre en un momento dado
(Schoenfeld, 2007), ademas, pertenece a un proyecto de investigacion mas
amplio centrado en la reflexion de la practica docente en matematicas. En el
presente documento se reporta la practica de un solo profesor de TB como
un estudio a profundidad. Como parte de la metodologia del proyecto, el
profesor, a quien hemos llamado Carlos, fue videograbado impartiendo
matematicas en dos sesiones de clases de primer semestre de TB; para ello,
Carlos determinoé el contenido matematicas a trabajar en esas sesiones, asi
como las fechas de observacion. El propésito de las observaciones fue tener
una aproximacion puntual de la actividad que ocurre en el salén de clases en
contextos desfavorables, tomando como referente los recursos disponibles
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por el profesor y, principalmente, el uso que estos tienen en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de las matematicas. Las videograbaciones se
llevaron a cabo tratando de afectar en lo mas minimo el escenario y el
contexto natural donde se da el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas (Stake, 1999).

Analisis de datos

Carlos se apoya en el libro de texto (Garrido, Llamas, & Sanchez, 2015) y en
un conjunto de diapositivas (imagenes proyectas en el pizarrén) como los
principales recursos previamente revisados o disefiados para ensefiar
productos notables. Aunque estos recursos son los que sobresalen en las
clases observadas, el libro de texto solo aparece como un material de
consulta.

En el libro de texto, los Productos notables estan dados de dos maneras:
como productos que se obtienen de reglas definidas y como reglas
relacionadas con el algoritmo de la multiplicacion, el cual involucra dos o
mas binomios con expresiones algebraicas particulares (Figura 1). La
definicion muestra que no todo producto algebraico es notable, sino solo
aquellos que siguen una de las siguientes reglas en la multiplicaciéon de sus
binomios (Garrido et al., 2015, pp. 184-187):

1. (a+b)?>=(@+b)@a+b)=a-a+ab+a-b+b-b=a%+2a