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Resumen

En la ensefianza de matematicas en secundaria es recomendable que el profesorado cuente
con conocimientos disciplinares y didactico-pedagdgicos. Sin embargo, no todo el profesora-
do cuenta con ambos conocimientos debido a la formacion inicial que tuvieron, entre otros
aspectos. Ante esta situacion, el objetivo de la investigacion fue comprender las implicaciones
y retos didactico-pedagdgicos en la practica docente para la enseflanza de matematicas en
secundarias publicas, que expresa el profesorado no normalista. Para esta investigacion se
utilizé el método fenomenolégico, desde el enfoque cualitativo y el paradigma constructivista.
Los resultados muestran que la etapa preformativa tiene un alto impacto en las concepciones
educativas y en el enfoque de ensefianza que se utiliza, asimismo se ilustra que los mayores
retos que expresa el profesorado giran en torno al desarrollo de estrategias didacticas efec-
tivas para la enseflanza de las matematicas, y a como lograr la inclusién educativa. Si bien
se han promovido diversos procesos de formacion docente, en el caso de las y los docentes
participantes estos no han trastocado sus creencias profundas, a pesar de ello, se observa un
cambio paradigmatico importante en la identidad docente, la cual incorpora una hiperres-

ponsabilizacion de este agente en cuanto a los resultados educativos.

Palabras clave: Concepciones del profesor, educacion secundaria, ensefianza de las matematicas,

formacion docente, practica docente.
Abstract

In teaching Mathematics in secondary school, it is recommended that teachers have disciplin-
ary and didactic-pedagogical knowledge. However, not all teachers have that knowledge due
to the initial training they had, among other aspects. Given this situation, the objective of
this research was to understand the implications and didactic-pedagogical challenges in the
teaching practice for the teaching of mathematics in public secondary schools, as expressed
by the teachers that have not graduated from teacher training schools. For this research, the
phenomenological method was used, from the qualitative approach and the constructivist
paradigm. The results show that the pre-formative stage has a high impact on educational
conceptions and on the teaching approach that is used; likewise, it is shown that the greatest

challenges expressed by teachers revolve around the development of effective didactic strate-
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gies for teaching Mathematics, and how to achieve educational inclusion. Although
various teacher training processes have been promoted, the teachers that participated in
this study have not changed their deep beliefs; despite this, an important paradigmatic
change is observed in the teacher’s identity, which incorporates a hyper-responsibility

of this agent in terms of educational results.

Keywords: Teacher’s conceptions, secondary education, teaching of Mathematics,
teacher training, teaching practice.

PROBLEMA DE ESTUDIO

LLa educacion secundaria en México ha experimentado constantes procesos de trans-
formacién y mejora en cuanto a politica educativa y estrategias de cobertura, con un
impacto positivo tanto en el nivel de escolarizacion de las y los estudiantes mexicanos
como en el rendimiento académico, desde su establecimiento como obligatoria en
1993 (Zorrilla, 2004). En materia de contratacion de docentes de educacion secundaria
para el campo de las matematicas, los procesos de asignacion de plazas han cambiado
hasta llegar a la reforma educativa del presidente Andrés Manuel Lopez Obrador
en el afio 2018, en la cual se da prioridad a los egresados de las escuelas Normales
en detrimento de los egresados de otras universidades (Moreno, 2019). Asimismo,
en materia de acceso a la educaciéon secundaria también se han promovido diversas
estrategias que buscan la incorporacion de estudiantes.

Para lograr una mayor cobertura, la educaciéon secundaria cuenta con cuatro
modalidades educativas —general, técnica, telesecundaria y comunitaria— (SEP, 2017).
Sin embargo, a pesar de las diversas situaciones y cambios a las politicas educativas
de este nivel, aun no se logra la cobertura total, prevalecen indices de reprobacion y
desercion significativos, y el alumnado obtiene bajo rendimiento académico en ma-
tematicas, aun con los esfuerzos de mejorar los planes y programas de la educacion
secundaria en esta area (INEE, 2019; OCDE, 2019).

Las matematicas, concebidas como una ciencia exacta y deductiva, son una de
las disciplinas mas importantes debido a que permite desarrollar un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes que son y seran de utilidad para la toma de
decisiones y la resolucién de problemas que se presenten en el dia a dfa. Asimismo
propician el desarrollo del pensamiento abstracto, entendido como la capacidad de
analizar problematicas y procedimientos con el fin de identificar y extraer las caracte-
risticas o patrones comunes a distintos problemas (Baltra, 2010). Debido a lo anterior,
dicha asignatura tiene una gran carga académica en el curriculo y planes de estudio
en todos los niveles educativos.

No obstante, en el nivel de secundaria prevalecen problemas relacionados, como
la falta de interés hacia las matematicas por el estudiantado; el bajo desempefio en

pruebas estandarizadas, como el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendi-
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zajes (PLANEA) y el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA,
por sus siglas en inglés) —lo cual ilustra que el alumnado desarrolla muy pocas de las
competencias y aprendizajes matematicos establecidos en los planes de estudio—, y
la complejidad de la practica docente y su contexto (Guzman, 2013; Reyes, 2009;
Ricoy y Couto, 2018; Rodriguez et al., 2017); la practica docente de matematicas en
secundaria es un area que aun presenta vacios de conocimientos.

En la ensefianza de matematicas en secundaria es recomendable que el profe-
sorado cuente con conocimientos disciplinares, es decir, que tenga un dominio de
la asignatura y contenidos a enseflar, y conocimientos didactico-pedagogicos que le
permitan saber ensefar y transmitir el conocimiento mediante el disefio de situacio-
nes de aprendizaje (Friz et al., 2018; Garcfa y Pascual, 2017; Gilbert y Gilbert, 2013;
Mufoz, 2020). Sin embargo, no todo el profesorado de matematicas en secundaria
cuenta con ambos conocimientos debido, en parte, a su formacién inicial, lo cual
conlleva enfrentar retos de diversos tipos —emocionales, didactico-pedagdgicos,
curriculares, institucionales-organizativos, econémicos, politicos y sociales— en su
practica profesional docente y en la correcta implementacién y adecuacion de las
metodologias y estrategias de enseflanza que tengan un impacto significativo en el
alumnado (Ricoy y Couto, 2018; Rodriguez et al., 2017; Vezub y Garabito, 2017,
Zamora et al., 2018; Zorrilla, 2009).

LLa educacion secundaria tiene un alto impacto en la sociedad al ser una condicion
necesaria —aunque no suficiente— para obtener empleo en algunos sectores, ademas
colabora en la formacion integral de las personas (Arreguin et al., 2012; Miranda, 2008;
Zorrilla, 2004). En el caso concreto del aprendizaje de las matematicas, su importancia
radica en que favorece el desarrollo del pensamiento abstracto y l6gico-matematico,
los cuales facilitan la toma de decisiones y la resolucion de problemas (SEP, 2011,
2017). Para el logro de estos fines, la practica docente es uno de los factores mas
importantes en lo relacionado con los procesos de ensefianza y aprendizaje (Lotia y
Lupianez, 2019; Vezub y Garabito, 2017; Zorrilla, 2009), sin embargo, esta implica
diversos retos para las y los docentes no normalistas.

Ser docente de matematicas en secundaria va mas alla de transmitir los cono-
cimientos, implica adecuar su practica a los principios de la educaciéon en México
—filosoficos, éticos y legales—, tener un dominio de las caracteristicas del alumnado
para responder a sus necesidades educativas mediante la creacién y promocion de
ambientes favorables de ensefianza y aprendizaje, asi como ser participe en las trans-
formaciones de la escuela y comunidad a la que pertenece (SEP, 2019).

La practica docente de matematicas en secundarias implica ademas diversos
retos que pueden variar dependiendo del tipo de sector educativo, de la formacion
inicial y del tiempo que tenga la o el docente en servicio. La presente investigacion
contribuird a comprender los retos didactico-pedagdgicos, asi como el impacto que
tiene la formacion y la trayectoria profesional del profesorado no normalista. Si bien

la docencia no es el tnico factor determinante en el rendimiento académico de las
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y los estudiantes —debido a que intervienen diversos factores contextuales y curri-
culares dentro y fuera de la escuela—, el interés investigativo se centra en la practica

del magisterio.

Preguntas y objetivos

El objetivo general de la investigacion consiste en comprender las implicaciones y
retos didactico-pedagdgicos en la practica docente para la ensenanza de matematicas
en secundarias publicas, que expresa el profesorado no normalista participante. A
partir de este objetivo, la pregunta general de la presente investigacion fue “¢Cudles
son los retos didactico-pedagogicos en la practica docente para la ensefianza de ma-
tematicas en secundarias publicas que presentan las y los docentes no normalistas
participantes?”.

Para responder a esta incégnita se realizé una investigacion cualitativa a través
del método fenomenologico, cuyos objetivos establecian: caracterizar la formacion
y trayectoria profesional en el campo educativo de las y los docentes no normalistas
participantes en una secundaria técnica de Ciudad Juarez; conocer y comprender sus
concepciones educativas acerca del proceso de ensefanza y aprendizaje en el area de
las matematicas, y analizar e interpretar los retos —requerimientos, problematicas y
dificultades— que expresan en su practica docente para la ensefianza de matematicas

en secundarias publicas.

REFERENTES TEORICOS Y EMPIRICOS

Ensefar va mas alla de transmitir contenidos, implica acompanar al alumnado en
su desarrollo personal, social y académico, para que adquiera y desarrolle las com-
petencias, conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores necesarios para
desempefarse en la sociedad (Arreguin et al., 2012; Guzman, 2013; Zorrilla, 2009).
Pero también es una profesion desgastante y demandante para las y los docentes, y
ain mas en secundaria, puesto que puede tener un impacto positivo o negativo en
las y los adolescentes y su concepcion del proceso y motivacion hacia el aprendizaje
(Ricoy y Couto, 2018; Rodriguez et al., 2017; Williams et al., 2020). Sin embargo,
también es considerada una profesion satisfactoria en la medida en que el alumnado
alcanza el logro académico (Garcia y Pascual, 2017).

Existen diversas formas de ser docente de matematicas, puesto que cada docente,
segun su perspectiva educativa, determina la metodologia de ensefianza que favorece
el aprendizaje del alumnado (Guzman, 2013). Algunos afirman que “un buen pro-
fesor de matematicas debe proponer actividades practicas, funcionales para la vida
cotidiana, debe cumplir un rol de facilitador del aprendizaje, no tanto informar, sino
que debe propiciar en los estudiantes la construccion de conocimiento” (Hernandez,
2014, p. 56). Por lo tanto, cualquier docente debe poseer conocimientos tedricos y

metodologicos del area disciplinar que ensefia (Garcia y Pascual, 2017; Gilbert y




i nanz ati U i
= Retos de la préctica docente para la ensefanza de matemdticas en secundaria
U y
oy -2 Mejia Torrero

Gilbert, 2013; Mufioz, 2020) para disefiar situaciones de aprendizaje significativas y
contextualizadas (Lorfa y Lupianez, 2019; Williams et al., 2020).

Sin embargo, diversos estudios muestran una tendencia en el profesorado hacia
metodologias de ensefianza tradicionalistas —en detrimento de las constructivistas—;
en las cuales las y los docentes son los principales actores del proceso de ensefianza
y aprendizaje que dan una explicacion del contenido, para que posteriormente las
y los estudiantes realicen ejercicios problematicos, que muchas veces no estan con-
textualizados (Hernandez, 2014; Williams et al., 2020). La implementaciéon de las
metodologias tradicionales repercute muchas veces en la motivacion, salud mental,
rendimiento y aprendizajes del alumnado (Ricoy y Couto, 2018). Esta tendencia se
debe a los conocimientos disciplinares y pedagogicos del profesorado, mismos que
desencadenan, segin su utilidad y complementariedad, emociones negativas o posi-
tivas de su practica profesional (Garcia y Pascual, 2017).

Por ende, algunas investigaciones pugnan por promover procesos de ensefianza
y aprendizaje flexibles y contextualizados a la poblacién y escenarios escolates a los
que se dirigen, y que respondan a los requerimientos sociales y educativos, mediante
la reflexion y analisis constante de las creencias y practicas docentes (Alsina y Lopez,
2019; Guzman, 2013), enfatizando la importancia de la formacion disciplinar y peda-
gogica para adecuar las practicas educativas a las necesidades, intereses y condiciones
del alumnado (Fernandez et al., 2013; Friz et al., 2018), ademas de promover tareas
de autodescubrimiento del conocimiento por parte de las y los estudiantes para
aumentar la motivacion y el rendimiento académico, asi como disminuir la ansiedad
relacionada con las matematicas.

LLas matematicas constituyen una ciencia exacta que incorpora conceptos, técnicas,
métodos y teorfas para explicar y analizar fendmenos y situaciones mediante el uso
de habilidades cognitivas (Baltra, 2010; SEP, 2017). Su ensefianza suele desarrollarse
en siete etapas basadas en la introduccion didactica, desarrollo de contenidos y su
vinculacién con otros conocimientos, consolidacion, profundizacion e inspeccion
de los nuevos conocimientos y correccion de concepciones erroneas (Mora, 2003).
En secundaria, su enseflanza tiene como proposito desarrollar en el alumnado los
conocimientos, técnicas, procedimientos, habilidades y competencias matematicas que
le permitan analizar y solucionar problemas académicos y sociales (SEP, 2011, 2017).

Es recomendable, por tanto, que el profesorado de matematicas tenga conoci-
mientos de la didactica de las matematicas, puesto que es una disciplina que estudia
y ayuda a intervenir en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas,
apoyandose principalmente en la matematica, la didactica y la pedagogia (Cheva-
llard et al., 1998; Mora, 2009). Este proceso implica la realizacion de actividades
como ensefar, evaluar, planificar, brindar orientaciones y tutorias, asistir a cursos de
perfeccionamiento y actualizacion pedagdgica, y participar en diversas actividades
—formativas, culturales y deportivas— de la institucién y relacionadas con el proceso
educativo (Llinares, 2000; SEP, 2012).
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Existen diversas clasificaciones de la practica docente, en esta investigacion
se utiliz6 la propuesta por Fenstermacher y Soltis (2007), quienes plantean que el
profesorado puede priorizar uno de cuatro enfoques de enseflanza: a) el ejecutivo,
cuyo énfasis esta en lo que hace el profesorado para que el alumnado adquiera los
conocimientos y competencias matematicas del curriculo oficial; b) el cultivador, que
se interesa en lo que el alumnado es y decide ser con el propédsito de que adquiera
aprendizajes matematicos significativos mediante el desarrollo un curriculo flexible;
¢) el liberador clasico, que prioriza el contenido y no las habilidades docentes, con la
finalidad de que el alumnado trascienda el sentido comun mediante el desarrollo de
habilidades cognitivas que le permitan analizar y solucionar problemas cotidianos, y
d) el liberador critico o emancipador, que busca concientizar y liberar al alumnado de
la opresion e injusticia mediante el disefio de situaciones de aprendizaje de las mate-
maticas que reflejen la injusticia politica, social y econémica que se vive. Para ello, el
profesorado selecciona, disefia, planifica y desarrolla diversas estrategias didacticas;
estas se pueden clasificar de acuerdo con el componente que promueven (cognitivo
o afectivo y de interaccion) (Espeleta et al., 2016).

La trayectoria formativa del profesorado —la cual les brinda las competencias
profesionales necesatias para desempefiarse en su labor— es diversa, sin embargo,
suele clasificarse en tres etapas: pre-formativa (Caballero, 2013), inicial y permanente
(Imbernoén, 1989; Salazar-Gomez y Tobon, 2018). La pre-formativa alude a las expe-
riencias escolares previas del docente que influyen en sus concepciones educativas
(Caballero, 2013). La formacion inicial refiere a la carrera universitaria (Imbernon,
1989) y puede seguir uno de dos modelos: normalista —egresan con perfil docente— o
universitario —egresan con perfil profesional disciplinar—.

Por su parte, la formaciéon permanente consiste en la actualizacion de los co-
nocimientos con la finalidad de mejorar su practica profesional (Salazar-Gémez y
Tobébn, 2018); a su vez, esta ultima transita por dos periodos: 1) periodo de iniciacién,
el cual alude a los primeros afios de la transicion de estudiante a docente en los que
reciben informacion de sus companeras y companeros y asisten a cursos o confe-
rencias sobre temas pedagdgicos basicos utiles en su nueva practica, y 2) periodo de
perfeccionamiento, durante el cual las y los docentes en servicio perfeccionan sus
conocimientos y su practica profesional a través de la asistencia a seminarios y cursos,
asimismo incluye los estudios de posgrado y especializaciones (Bozu, 2009; Caballero,
2013; Escudero, 1998; Imbernén, 1989).

METODOLOGIA EMPLEADA

La investigacion se realizo desde el paradigma constructivista, cuyo objetivo es com-
prender el fendmeno de estudio —practica docente— desde los significados otorgados
por las personas —docentes no normalistas— (Lincoln et al., 2018). Este paradigma
realiza una descripcion detallada de las construcciones individuales para posterior-

mente compararlas entre si (Flores, 2004), partiendo de la premisa de que la realidad




i nanz ati U i
= Retos de la préctica docente para la ensefanza de matemdticas en secundaria
U y
oy -2 Mejia Torrero

y el saber son construcciones sociales, por ende, los resultados no pueden ser gene-
ralizados a otros contextos o momentos temporales (Ramos, 2015).

En congruencia con el paradigma seleccionado, se optd por el enfoque de in-
vestigacion cualitativo, el cual busca explicar, comprender e interpretar la realidad
social a partir del analisis a profundidad de los casos de estudio (Vasilachis, 2000).
Este enfoque se apoya en cuatro perspectivas: a) subjetiva, ya que admite que la rea-
lidad es compleja y dinamica, y que esta en la mente de las personas; b) holista, en
el sentido de que analiza a profundidad caso por caso para posteriormente obtener
una perspectiva mas general del fenémeno de estudio; ¢) humanista, puesto que los
datos son recabados a partir de las perspectivas y puntos de vista de las personas
implicadas, y d) interpretativa, la cual busca comprender el significado de las acciones
de las personas a través de la interpretacion que le otorgan los propios sujetos a sus
realidades (Otero, 2018).

Se utiliz6 ademas el método fenomenolégico como abordaje general de la inves-
tigacion, cuyo proposito es determinar el sentido y significado otorgado al fenémeno
de estudio mediante la descripcion e interpretacion del discurso de quienes compar-
tieron la experiencia o el fenémeno de estudio (Bautista, 2011), con la finalidad de
descubrir los elementos en comun en las experiencias analizadas (Hernandez et al.,
2014). Para ello, en la puesta en practica de este método se establecen cuatro fases:
1) etapa previa, clarificaciéon de presupuestos, en la cual se establecen los referentes
teoricos de la investigacion; 2) etapa descriptiva, recoger la experiencia vivida, a partir
de diversas fuentes, con la finalidad de obtener una descripcién profunda y holistica
del fenémeno; 3) etapa estructural, reflexionar acerca de la experiencia vivida, con el
propésito de captar su significado y esencia, y 4) etapa integrativa, escribir y reflexionar
acerca de la experiencia vivida en un reporte final (Fuster, 2019).

Se eligi6 la entrevista semiestructurada como técnica de investigacion ya que es
una de las principales técnicas que plantea el método fenomenolégico y que, debido
a su caracter flexible y espontaneo, posibilita la modificacion del orden y desarrollo
de las preguntas en la entrevista, de acuerdo con las contingencias (Hernandez et
al., 2014). Esta entrevista estuvo dirigida a docentes de matematicas no normalistas
de una escuela secundaria técnica publica de Ciudad Juarez, Chihuahua. Para ello se
utilizaron dos instrumentos que fueron aplicados en el periodo de enero-junio del
2022: cuestionario sociodemografico como complemento de la entrevista y el guion
de entrevista como una herramienta orientadora para el desarrollo de la entrevista.

El cuestionario sociodemografico tuvo como objetivo caracterizar a las y los do-
centes no normalistas participantes, asi como su formacién y trayectoria profesional
en el campo educativo. Por su parte, el objetivo del guion de entrevista fue conocer las
concepciones educativas del proceso de ensefianza y aprendizaje que tienen las y los
docentes participantes, su formacién y trayecto profesional, y los retos —requerimien-
tos, dificultades y problematicas— frente a la practica que manifiesta el profesorado.

Como estrategia para analizar los datos se utilizé el soffware Atlas.ti, version 6.0, y se
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decidi6 seguir las tres fases establecidas por Bardin (1996) —preanilisis, aprovecha-
miento del material y tratamiento de resultados, inferencia e interpretacion— para
analizar el contenido de las transcripciones de las entrevistas realizadas a docentes

no normalistas participantes de una secundaria técnica de Ciudad Juarez, Chihuahua.

DISCUSION DE RESULTADOS

En el estudio participaron tres docentes, una mujer y dos hombres, entre los 41 y 50
afios de edad; todos estudiaron ingenierfa en sistemas computacionales; ninguno cuen-
ta con posgrado. Cuando comenzaron a laborar en la docencia no tuvieron un periodo
de acompafiamiento formal por parte de un tutor, no obstante, en sus primeros dos
afios de servicio participaron en cursos didactico-pedagdgicos; las tematicas de los
cursos a los que han asistido a lo largo de su trayectoria docente son: ambientes de
aula, aprendizaje y matematicas ludicas, matematica educativa, educacion moderna,
ciencias de la educacion, psicopedagogia, pedagogia, procesos psicolégicos, estrate-
glas para grupos numerosos y estrategias e instrumentos de evaluacion; finalmente,
su experiencia en la enseflanza de matematicas fluctué entre los 11 y los 30 afos.

A partir del analisis realizado se encontrd que la vocacion no fue la circunstancia
que los hizo entrar a la docencia, estas personas no quetian y no tenfan la intencion
de ser docentes, por ello, no se formaron para ser docentes, sino que llegaron de
manera fortuita a la docencia debido a las circunstancias sociales, econémicas y fa-
miliares que enfrentaron. En cuanto a la etapa preformativa, el trayecto académico
exitoso y el gusto por las matematicas no es una caracteristica generalizable para el
profesorado de matematicas; asimismo, en esta etapa construyeron concepciones de
corte tradicionalista y conductista, y en tanto, se encuentran divididos entre las nuevas
ideas pedagodgicas que han sido socializadas en las experiencias de formacién y lo
que es su tradicion. Este hallazgo coincide con Guzman (2013), cuando senala que
“el enfoque de ensefnanza y las imagenes y creencias que poseen los profesores sobre
este estan basados en sus experiencias pasadas, y por ser implicitas, serfan dificiles de
modificar e incluso resistentes al paso del tiempo” (p. 888).

Reconocen que saber ensenar es fundamental en la docencia, sin embargo, no
tienen una concepcion clara sobre pedagogia ni didactica, que son concebidas como
sin6nimos, al igual que las estrategias y materiales didacticos. De igual manera, a
través de la descripcion de su practica se infiere que promueven un enfoque de
ensefanza terapeuta o cultivador puesto que conciben que el proposito de la edu-
cacion matematica es, mediante el actuar docente flexible y empatico, lograr que el
alumnado desarrolle el pensamiento critico y reflexivo, a través de la adquisicion de
procedimientos, técnicas y herramientas matematicas, para reflexionar y solucionar
problemas cotidianos; aunado a esto se incorporan elementos del enfoque liberador
clasico, debido a que resaltan la importancia de promover autorreflexién en el alum-

nado para que pueda desempenarse en la sociedad y enfrentar situaciones, es decir,
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se busca desarrollar en el alumnado una formacién moral y racional que trascienda
el sentido comun (Fenstermacher y Soltis, 2007).

Otro aspecto que se logrd analizar fueron los retos de la practica docente. En lo
que concierne a requerimientos, se destacan dos ambitos: primero, tener vocacion
y servir de modelos a seguir para el alumnado, y segundo, contar con formacion y
actualizacion disciplinar, pedagogica y didactica; en tal sentido se reafirma lo que
mencionan Garcfa y Pascual (2017), “para ensefiar matematicas el profesor necesita
conocer las matematicas que va a enseflar y como las ensefiara; esto es, necesita po-
seer conocimiento matematico y conocimiento didactico. Si uno falta, la ensefianza
no podria darse” (p. 1306).

En cuanto a problematicas, en el inicio de la docencia manifiestan dificultades
para trasmitir el conocimiento y utilizar un lenguaje asequible para el alumnado, pero
con la practica y capacitacion esta problematica disminuye. Por otra parte, la y los
participantes en la actualidad presentan problematicas al trabajar con estudiantes que
sufren alguna BAP (barrera para el aprendizaje y la participacion), debido a la poca o
nula capacitacion docente en torno a la educacion especial. Asimismo comentan que
el alumnado presenta ansiedad matematica, desmotivacion hacia el estudio y miedo
hacia la evaluacion, lo que se complica al presentarse poco o nulo apoyo familiar en
las tareas y en el desarrollo general del alumnado.

Por ultimo, en cuanto a dificultades destacan cinco: las incongruencias en los pla-
nes de estudio; las problematicas sociales y familiares del alumnado que interfieren en
su comportamiento y se reflejan en la desmotivacion y falta de atencion en el estudio;
el insuficiente tiempo para abordar los contenidos con la profundidad requerida; la
imposibilidad de digitalizacién de la ensefianza, y la falta de personal profesional en
educacion especial para atender a estudiantes que enfrenten alguna BAP.

Se concluye que en su caso la formacion docente no ha trastocado sus creencias
profundas. Si bien se han promovido procesos de formacion para actualizar las compe-
tencias profesionales docentes, sus practicas y creencias siguen siendo tradicionalistas.
La formacién permanente del profesorado ha sido de caracter instrumental (Elfas
y Gonzalez, 2019), puesto que se busca la puesta en practica inmediata de ciertas
estrategias, técnicas, instrumentos, materiales y recursos educativos, y no la claridad
y diferenciacién de conceptos elementales.

Anteriormente el modelo docente estaba fundado en lo disciplinar exclusivamente,
por tanto, se priorizaba el enfoque de ensenanza ejecutivo, en el cual el profesorado se
restringfa tinica y exclusivamente a ensefiar los contenidos matematicos del curriculo
oficial. Sin embargo, actualmente conciben que su practica docente no se limita a lo
disciplinar, sino que también aborda las relaciones humanas y la formacion en habi-
lidades de pensamiento. Lo anterior ilustra cémo nos enfrentamos a un cambio en
la identidad docente: por un lado, ya no esta centrada dnicamente en los contenidos
disciplinares, sin embargo, algunos docentes no problematizan los aspectos politico,

social y econémico de la educaciéon —no asumen una perspectiva liberadora critica—.
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Asimismo se presenta un problema para la formacién de estudiantes con alguna
discapacidad o que enfrentan alguna BAP. En el discurso del profesorado, el problema
radica, principal y casi exclusivamente, en el alumnado que sufre alguna BAP y en
el profesorado que no tiene la formacion para atenderlos, en tanto, se limita el pro-
blema a la accion de los sujetos, y no al contexto ni a sus circunstancias. Lo anterior
visibiliza que en México existe una hiperresponsabilizacion del docente en cuanto al
éxito o fracaso de la educacion y de la inclusion educativa, puesto que no se suelen
cuestionar los aspectos sistémicos y estructurales como factores condicionantes del
acto educativo (Elias et al., 2021).

Los limites de la investigacién fueron el nimero de docentes entrevistados, los
cuales pertenecen a la misma institucién educativa, el tiempo en el que se pudo ac-
ceder a ellos, y que solo se utilizé6 como técnica la entrevista semiestructurada, por
ende, solo se obtuvo su perspectiva a partir del didlogo, pero no se realizé ninguna
observacion a su practica docente. Sin embargo, los alcances de transferencia de estos
hallazgos pueden ser valiosos para entender la practica docente y sus retos ante una
formacion inicial enfocada en lo disciplinar y la falta de un acompafiamiento formal
por parte de un docente o técnico docente.

Frente a esto se ilustra la importancia, en lo institucional, de reforzar el acompa-
flamiento docente y de disefiar, desarrollar y promover experiencias de formacion que
incidan en las creencias profundas del profesorado, y por otro lado, como docentes,
ain y cuando su incorporacion se deba o no a un sentido vocacional, es necesario
comprometerse con la profesion y sus implicaciones, conocer al alumnado actual y
sus escenarios, actualizar de manera constante sus conocimientos y competencias
profesionales, y reflexionar y analizar sus creencias docentes asi como el surgimiento
de las mismas y el impacto que tienen en su practica docente, como un elemento

indispensable para su transformacion.
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