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Resumen

Esta investigacion versa sobre la enseflanza de la medicién en educacién preescolar, su ob-
jetivo es analizar e interpretar los conocimientos pedagogicos del contenido presentes en las
clases de las educadoras al ensefiar la medicion. Al igual que en la literatura especializada en
la ensefianza de la matematica, se puede afirmar que para enseflar un contenido no basta con
conocer lo que se ensefia, sino que es necesario contar con un conocimiento especifico de
los profesores, al cual se le denomina conocimiento pedagdgico del contenido. El presente informe
de investigacioén se centra en el conocimiento de las educadoras al ensefiar la medicion en
preescolar. LLa medicién ha sido un contenido con escasa presencia en las aulas, ya que se le
anteponen otros contenidos como el conteo. Es una investigacion cualitativa, a través de un
estudio de caso se analiz6 e interpret6 el conocimiento pedagdgico del contenido presente
en las planificaciones diddcticas y en las clases de dos educadoras que pertenecen a una zona
escolar rural. A través del analisis, se identifican las categorfas del CPC propuestas por Ca-
rrillo et al. (2014) al favorecer la medicién en sus alumnos y surgen nuevas categorias. Estos
hallazgos permiten tener un referente de los conocimientos que han adquirido las educadoras

durante su formacion inicial y continua para favorecer este contenido.

Palabras clave: Conocimiento didactico del contenido, educacion preescolar, medicion, pen-

samiento matematico.

Abstract

This research is about the teaching of measurement in preschool education, its objective is
to analyze and interpret the pedagogical knowledge of the content present in the educators’
classes when teaching measurement. Like the literature specialized in the teaching of math-
ematics, it can be affirmed that to teach a content it is not enough to know what is taught,

but it is necessaty to have a specific knowledge from the teachers, which is called pedagogical
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Fknowledge of the content. This research report focuses on the knowledge of educators
when teaching measurement in preschool. Measurement has been a content with little
presence in the classrooms since other contents such as counting take precedence. It
is qualitative research, through a case study, the pedagogical knowledge of the con-
tent present in the didactic planning and in the classes of two educators who belong
to a rural school area was analyzed and interpreted. Through the analysis, the CPC
categories proposed by Carrillo et al. (2014) are identified by favoring measurement
in their students and new categories emerge. These findings allow to have a reference
of the knowledge that the educators have acquired during their initial and continuous
training to benefit this content.

Keywords: Pedagogical content knowledge, preschool education, measurement, math-

ematical thinking,

INTRODUCCION

Cuando se habla de la ensefianza de la medicién en educacion preescolar, esta “debe
basarse en el trabajo practico, tal como el dirigido a familiarizar al alumno con el
empleo de los instrumentos de medida, los compases y otros instrumentos de dibujo,
asi como con la construccién de formas y modelos geométricos” (Cockeroft, 1985, p.
131). El presente informe parcial de investigacion se centra en mostrar los hallazgos
encontrados en las clases de dos educadoras frente a grupo mediante el analisis de
las planificaciones didacticas y de videograbaciones de clases durante las que se favo-
rece la medicion. El interés en esta investigacion acerca de identificar en la practica
educativa de las educadoras los conocimientos pedagogicos del contenido que ponen
en juego al ensefar la medicion y al analizar e interpretar estos conocimientos puede
arrojar informacion relevante para reorientar la practica educativa de las educadoras
para impactar en el logro del perfil de egreso de los alumnos al culminar su educacion
preescolar, ademas surge a partir de las visitas de asesoria, acompafiamiento y tutoria
llevadas a cabo en una zona escolar en donde una de las investigadoras desempena
funciones de asesoria técnica pedagogica (en adelante ATP).

Estas visitas a las aulas permitieron observar el trabajo de las educadoras y pro-
poner, a través de un trabajo colegiado, estrategias para la mejora de la intervencion
docente. Siendo la especialidad de la investigadora el campo de formacién académica
de Pensamiento matematico, las visitas realizadas al aula se centraron en observar y
registrar, a manera de minuta, la intervenciéon de las docentes al favorecer este campo.
Asf mismo se pudo identificar que el organizador curricular que mas se favorece en
el aula es el de nimero con actividades como contar, agregar, reunir y quitar objetos
en una coleccion, contar a los niflos que asistieron a clase, registrar la fecha del dia,
decir de memoria la serie numérica, entre otras, por lo que el trabajo con la medicion
es escaso o nulo en las aulas, pues “las educadoras —en analogia a lo que hacen los
maestros de la escuela primaria— han priorizado, de la ensefianza de la matematica,

los contenidos aritméticos (nimeros y cuentas)” (Fuenlabrada, 2004, p. 280).
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Ademas de la informacién obtenida a través de las visitas de asesoria, acompa-
flamiento y tutorfa, en cada trimestre se realiza una evaluaciéon formativa en la cual
se valora el logro de los aprendizajes esperados de los alumnos que se favorecieron
durante cada periodo y la informacién recabada se organiza en tres niveles: a nivel
grupo de clase, a nivel jardin o plantel y a nivel zona escolar. A nivel grupo de clase se
evalta a cada alumno y su desempefio académico. A nivel de jardin de nifios o plantel
se realiza una evaluacion por grupo y grado escolar, en la que se registran porcentajes
del nivel de logro de cada campo y area, y como parte de mi funcién como ATP con
especialidad en el campo de formacion académica de Pensamiento matematico se
pide que dentro de esta evaluacioén de cada grupo se registren los organizadores cu-
rriculares de este campo que la educadora considera que mas favorecio en el periodo
de evaluacién y el que menos favorecié o requiere apoyo, con la finalidad de brindar
sugerencias de trabajo para favorecer todos los aprendizajes esperados.

A partir de estas primeras apreciaciones se implementaron instrumentos para
el disefio del diagnostico del plan de asesoria, apoyo y acompafiamiento (inmerso
en el plan de supervisién escolar) para conocer el trabajo con la medicion, siendo el
trabajo con este organizador una de las prioridades a atender en la zona escolar. El
apoyo requerido se centra en las magnitudes y medidas y recoleccion y representacion
de los datos, también en que los que se favorecen con mayor frecuencia son los de
numero y figuras y cuerpos geométricos, asi como el que no se favorece tan seguido
en el aula es el de medicion. Para este primer acercamiento al trabajo con la medicion
se tomo en cuenta a todas las educadoras que forman parte de la zona para poder
vislumbrar hasta donde se extiende la problematica identificada.

Algunos antecedentes de los conocimientos pedagogicos del contenido al ensefiar
la medicién en preescolar arrojan datos relevantes. Escudero (2015, p. 120) afirma que
en “educacion inicial es donde se asientan las bases para establecer conexiones con
contenidos matematicos futuros, por lo que consideramos importante el aprendizaje
de la geometria desde las primeras edades”.

También Carrillo et al. (2014) consideran en su estudio que se requiere un cambio
de percepcion en relacion con el conocimiento pedagdgico del contenido (CPC) que requieren
para trabajar la matematica, pues al momento en que los docentes identifican caren-
cias en su practica y estan conscientes de las repercusiones de este hecho se llega a
detonar en un cambio de sus concepciones acerca del conocimiento que requieren.

En relacién con la formacion inicial de futuros profesores del nivel de educacion
preescolar, Pintéon-Quimentén et al. (2021) afirman que los futuros docentes revelan
un conocimiento pobre asociado ala ensefianza de la medicién al presentarles el video
de una clase y plantearles algunas preguntas como “;qué es medir, qué se debe medir
y como se mider”’; ademas mencionan que es necesario reformular el conocimiento
matematico que han desarrollado para que los futuros docentes puedan preparar e
implementar tareas que sean desafiantes para sus alumnos y para asimilar conceptos

de una manera matematicamente apropiada.
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Existen también algunas investigaciones de CPC en el area de educacion prees-
colar. Escudero-Dominguez (2014, p. 484) afirma que la geometria es concebida
como un proceso memoristico en el cual las situaciones se resuelven empleando
conceptos y procedimientos que previamente explico el profesor; esta concepcion
coincide con la problematica identificada en esta investigacion pues, al ser la medicion
parte del area de la geometria, se llega a pensar que para ensefiarla se requiere de la
memortizacion del concepto y de la implementacién de actividades mecanizadas que

el profesor muestra y los alumnos imitan.

Preguntas y objetivos

Por todo lo antes mencionado se decidi6 como objetivo de estudio analizar e inter-
pretar los conocimientos pedagogicos del contenido presentes en las clases de las
educadoras al ensenar la medicion, y se les pidié que si en algin momento del ciclo
escolar llegaban a favorecer este organizador curricular podian integrarse a la presente
investigacién como objetos de estudio.

Las preguntas que dieron rumbo al presente estudio de caso fueron las siguientes:
¢ Pregunta principal: ¢Cual es el conocimiento pedagdgico del contenido que ponen
en juego las educadoras al acercar a los alumnos al aprendizaje de la medicion?

* Pregunta secundaria: ;Cuales son los elementos que conocen las educadoras acerca

de la ensenanza de la medicién en educacion preescolar?

REFERENTES TEORICOS

En su articulo “Knowledge and teaching: Foundations of the new reform”, Shulman
organizo los conocimientos del profesor para ordenar el saber y les dio los siguientes
encabezados:

¢ Conocimiento del contenido tematico de la materia o asignatura (CA).

* Conocimiento pedagdgico general.

¢ Conocimiento curricular.

¢ Conocimiento pedagdgico del contenido (CPC).

* Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas.

¢ Conocimiento del contexto educativo.

¢ Conocimiento de los fines, propositos y valores educacionales y sus bases

filosoficas e historicas (Shulman, 1987).

Entre estas categorias, el conocimiento didactico del contenido adquiere particular
interés porque identifica los cuerpos de conocimientos distintivos para la ensefianza.
Representa la mezcla entre materia y didactica por la que se llega a una comprension
de como determinados temas y problemas se organizan, se representan y se adaptan

alos diversos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen para su ensefianza.




.m Un andlisis e interpretacién de los conocimientos pedagdgicos del contenido presentes. ..
. P grerrmermrrmpm———— Maldonado y Reséndiz Balderas

A partir de los aportes de Shulman surgen nuevas modificaciones y adaptaciones
al modelo del conocimiento pedagdgico del contenido. Uno de ellos es el modelo del

conocimiento especializado del profesor de matematicas (Figura 1).

Figura 1
Dominios del conocimiento especializado del profesor de matemdticas
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Fuente: Carrillo et al., 2014.

Como se puede apreciar, se incluyen dos dominios: el conocimiento matematico
y el conocimiento didactico del contenido. El primero incluye el conocimiento de los
temas, el conocimiento de la estructura matematica y el conocimiento de la practica
matematica, y el segundo dominio incluye el conocimiento de las caracterfsticas del
aprendizaje, el conocimiento de la ensefianza de la matematica y el conocimiento
de los estandares de aprendizaje de las matematicas. A continuacion se describen
los subdominios del conocimiento pedagogico del contenido (Carrillo et al., 2014).

Para la presente investigacion se tomaron en cuenta los dominios del conoci-
miento pedagogico del contenido (PCK) asi como sus respectivas subcategorias como
se observa en la Figura 2 (Escudero, 2015). El primero de ellos es el conociniento de
las caracteristicas del aprendizaje de las matematicas (KFLM), derivado de la necesidad del
profesor de comprender como piensan los alumnos cuando se enfrentan a activi-
dades y tareas matematicas. El foco de atencion es el contenido matematico como
objeto de aprendizaje. El segundo componente es el del conocimiento de la enseiianza de
las matemidticas (IKMT), que permite al profesor elegir determinada representacion o
un determinado material parar el aprendizaje de un concepto o procedimiento ma-
tematico. Y el tercero es el conocimiento de los estandares de aprendizaje de las matemiticas
(KMLS), el cual es el conocimiento de las especificaciones curriculares, la progresion
de un afio a otro, los materiales convencionales de apoyo, los estandares minimos y

las formas de evaluar.
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Figura 2
Sistema de categorias y subcategorias del MTSK, conocimiento didéctico del contenido
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Fuente: Tomado de Escudero, 2015.

LA METODOLOGIA EMPLEADA

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), “la investigacién es un conjunto de pro-
cesos sistematicos, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fenémeno o
problema”. En el ambito educativo, la investigacion ayuda a los docentes a conocer
y comprender las problematicas que surgen en su trabajo diario y que les permitiran
tomar decisiones para la mejora de su practica. La metodologfa que rige la investigacion
sigue la linea de estudio de caso, en la cual Mcmillan y Schumacher (2005) plantean

cinco fases, como se puede apreciar en la Figura 3.

Figura 3
Etapas de la investigacién

Fase 2.
Fase 1. o Fase 3. Fase 4. Fase 5.
Planificacid Inicio de la Recopilacion Recopilacion Finalizacién
anincacion recopilacién de datos de datos
de datos basicos finales

Fuente: Elaboracién propia de acuerdo con Mcmillan y Schumacher (2005).
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Instrumento para la recoleccién de datos

Las videograbaciones de clase son el instrumento con el cual se ha llevado a cabo la
recolecciéon de datos, ya que es ahi donde las educadoras ponen en practica lo dise-
fiado en sus planificaciones. Una vez que se obtuvieron los videos de clase se realizo
en un primer momento su transcripcion. Se tomoé como instrumento de analisis el
modelo adaptado por Sosa (2011) y que este a su vez ha sido adaptacién del modelo
elaborado por Ribeiro (2008). Al igual que Ribeiro, Sosa considera a “la clase como
un todo formado por episodios fenomenoldgicamente coherentes, regidos por un
objetivo declarado o interpretado por el investigador” (Sosa, 2011); esto se refiere a
que el profesor pretende ensefiar en la clase un contenido y para ello debera moldear
las acciones que él mismo desarrolle para la ensefanza.

Sosa identifico los subdominios del CME que el docente pone en accién y recono-
ce que tanto los objetivos como los conocimientos son elementos primordiales en el

modelo de Ribeiro, y resalta el papel del profesor al ensefiar el contenido matematico.

Figura 4
Representacién del modelo

[1] f)escnpcmn del ep1sodio. (linea de 1nicio — linea de fin)

Objetivo general: Identificacién del objetivo del contenido matematico que pretende ensefiar el
profesor.

Evento desencadenante: Evento que funciona como causa de inicio del episodio.
15 ., N . ..
[A.1j]" Accién tomada por el profesor para ensefiar el contenido matematico.

Conocimientas:
Identificacion de los conocimientos del profesor evidenciados durante ese episodio.

Conocimiento Comun del Contenido (CCC)
Subdescriptores

Conocimiento Especializado del Contenido (CEC)
Subdescriptores

Horizonte Matematico (HM)

Subdescriptores

Conocimiento del Contenido y de los Estudiantes (CC-Es)
Subdescriptores

Conocimiento del contenido y de la Ensefianza (CC-En)
Subdescriptores

Conocimiento Curricular (CC)

Subdescriptores

Evento de término: Evento que funciona como causa de término de ese episodio.

1901 j k] Descripcion del subepisodio. (linea de inicio — linea de fin)
Objertivo particular: Identificacion del objetivo del contenido matematico que pretende ensediar el profesor.
Evento desencadenante: Evento que funciona como causa de inicio del subepisodio.

LLA LI Accion lomada nor el orofesor naca ensedac el contenido malematico
Fuente: Escudero (2015).
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Figura 5
Modelo para el andlisis de las clases videograbadas

Modelo para el Andlisis de las Clases Videograbadas

Descripcion del Episodio (linea de inicio - linea de fin)

Obijetivo general: identificacion del objetivo del contenido matematico que pretende ensefiar &l
profesor

Evento desencadenante: Evento que funciona como causa de inicio del episodio
Accion tomada por el profesor para ensefar el contenido matematico

Conocimientos:
|dentificacion de los conocimientos del profesor evidenciados durante este episodio.

Conocimiento de las caracteristicas de aprendizaje de las matematicas (KFLM)
Conocimiento de la ensefianza de las matematicas (KMT)

Conocimiento de los estandares de aprendizaje de las matematicas (KMLS)

Evento de término: Evento que funciona como causa de término de ese episodio.

Descripcion del Sub-episodio (linea de inicio - linea de fin)

Objetivo general: identificacion del objetivo del contenido matematico que pretende ensefiar el
profesor

Evento desencadenante: Evento que funciona como causa de inicio del episodio
Accion tomada por el profesor para ensenar el contenido matematico

Conocimientos:
Identificacion de los conocimientos del profesor evidenciados durante este episodio.

Conocimiento de las caracteristicas de aprendizaje de las matematicas (KFLM)
Conocimiento de la ensefianza de las matematicas (KMT)
Conocimiento de los estandares de aprendizaje de las matematicas (KMLS)

Evento de término: Evento que funciona como causa de término de ese episodio.

Fuente: Adaptacién propia del modelo propuesto por Sosa (2011).

Para la presente investigacion se ha realizado una adaptacion del modelo de Sosa,
ya que nuestro interés es identificar el conocimiento pedagogico del contenido y los
subdominios KFLM, KMT Y KMLS propuestos por Ball et al. Durante el analisis
el modelo representado en la Figura 5 permitira obtener evidencia especifica de los

conocimientos de las educadoras que son demostrados durante las clases.

RESULTADOS

Para realizar el analisis de como se ensefa la medicién en preescolar se realizé prime-
ro una revision de las planificaciones didacticas en las que las educadoras disefiaron

actividades para acercar a sus alumnos a este contenido, posteriormente se pidi6 a
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las educadoras que videograbaran sus clases al momento de poner en practica esas
planificaciones y una vez obtenida la informacion se realiz6 un analisis, tomando en
cuenta tres categorias tedricas de las propuestas por Carrillo et al (2014).

Con relacion a las categorias tedricas se pudo identificar que, en la primera de
ellas, el conocimiento de las caracteristicas de aprendizaje de las matematicas (KFLM),
se aprecia que las educadoras consideran a la medicién como objeto matematico y
rescatan los conocimientos previos de los alumnos al inicio de la clase. En la segun-
da, el conocimiento de la ensefianza de las matematicas (KMT), se identifica que las
educadoras recurren a este conocimiento al elegir los recursos y materiales apropia-
dos para ensefiar la medicién. Y en la tercera, el conocimiento de los estandares de
aprendizaje de las matematicas (KMLS), la educadora relaciona el tema de medicion
con otros temas que ya han dominado los alumnos. Una vez realizado el analisis con
las categorias tedricas, surgen nuevas categorias de analisis, las cuales se presentan

enseguida.

Los conocimientos previos de los alumnos

En esta categoria se puede identificar como las educadoras obtienen los conocimien-
tos previos de los alumnos, los cuales les seran utiles para organizar su intervencion
a partir de lo que saben para de esta forma consolidar los aprendizajes esperados;
en esta investigacion son el punto de partida del aprendizaje de la medicion. En la
planificacion de la Educadora 1 el rescate de los conocimientos previos se encuentra
en las actividades de inicio y son presentados en una redaccién muy breve y sencilla,

como se observa en la Figura 6.

Figura 6
Extracto de planificacién de Educadora 1. Actividades de inicio

INICIO: Cuestionar al grupo sobre lo que conocen sobre medicién: ¢Saben lo que es medir? ¢ Qué podemos medir? ¢ Qué podemos utilizar para medir objetos o distancias? ¢Qué
sera un objeto pequefio? ¢y uno grande? ¢ Dentro del salén, que podemos medir? Segun las respuestas la educadora ird guiando la conversacién. Todas las respuestas que se
den en lluvia de ideas, la educadora las ird registrando en el pizarrén, utilizando la escritura y dibujos que identifiquen cada palabra.

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a las clases videograbadas de las educadoras se identifica que toman en
cuenta rescatar los conocimientos previos de los alumnos en relacion con el contenido
de medicion a través de preguntas como “:Qué es medir?” o “equé podemos utilizar
para medir?” (Figura 7); al dar respuesta a estas preguntas los alumnos permiten a la
educadora comprender como piensan, y conocer las situaciones cotidianas en que
utilizan la medicion, por ejemplo, durante una de las clases un alumno se levanta de
su lugar y se posiciona de espaldas a la pared para explicar que de esa forma lo miden
en casa. A partir de esta situacion, la educadora indaga si otros alumnos han tenido

esa experiencia y si conocen algun instrumento de medida.
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Figura 7
Extracto 1 de la transcripcién de clase videograbada de la Educadora 1
1| El sAlguien sabe lo que es medir?
2| Al | Medir, si
3| El 2Qué es medir nombre 3
41 Al Es cuando estd algo grande
5| El Para saber si una cosa estd grande (Repite y complementa la respuesta)

Fuente: Elaboracién propia.

Se aprecia en este extracto un conocimiento de las caracteristicas de aprendizaje de
las matematicas (KFLM) al plantear la pregunta “;Alguien sabe lo que es medir?” (L1),
y a partir de las respuestas de sus alumnos va guiando la discusion, sin embargo, no

llegan a unificar el concepto y solo repite y complementa la respuesta de los alumnos.

El manejo del error en el alumno

Durante el desarrollo de las clases suelen presentarse errores en los alumnos al medir.
Esta situacion es abordada por las educadoras de dos maneras. La primera de ellas
(Figura 8) demuestra una actitud de broma o juego, con lo que se le ayuda al alumno
a identificar su error sin juzgarlo ni evidenciarlo y de esta forma el nifio rectifica
su medicion hasta obtener un resultado preciso. La segunda es, al identificar que el
alumno se equivoca al medir, solamente pedirle que vuelva a realizar la medicion y
que este no logre identificar en dénde se estd equivocando. Aqui se aprecia que las
educadoras no recurren al error como una oportunidad de aprendizajes, sino que lo

dejan pasar y no lo aprovechan.

Figura 8
Extracto 2 de la transcripcién de clase videograbada de la Educadora 1
241 | El Ay 5a ver apoco ahi son siete zapatos?
242 A ver nombre 3cudntos fenemos aqui? (pide ala alumna que vuelva a contar)
243 | Al (vuelve a contar del 1 al 8)
193 AyUudenme a contar cudntos bloques necesito para llegar hasta la esquina.
194 |1 Uno, dos, tres
195 | El Ay sCudntos van?
196 | A3 | Dos
197 | El Despacio, treeees
198 | A3 | Cuatro
199171 Cinco, seis, siefe, ocho, nueve

Fuente: Elaboracién propia.

Esta actitud de la educadora hace que el alumno reconozca y acepte su error y que
ademas pueda aprender a corregirlo. De esta manera el alumno no siente frustracion
alguna al equivocar su respuesta y vuelve a hacer el procedimiento de medir y contar,
pues, como afirma Marmolinas (1993, citado en Chamorro, 2005), no es el silencio del

maestro lo que caracteriza este tipo de intervenciones cuando los alumnos cometen
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algun error o inexactitud, sino lo que dice, lo que hace que el alumno rectifique su

respuesta y aprenda de los errores.

El uso de los materiales

Conocer los recursos y materiales correctos para utilizar en las actividades demuestra
un conocimiento de la ensefianza de las matematicas (IKMT). Estos llegan a ser va-
riados y van desde usar su propio cuerpo como intermediario, listones de diferentes
tamafios y colores o videos para conocer un poco mas acerca de lo que es la medicion,
como se observa en el extracto de la planificacion de la Educadora 2 mostrado en

la Figura 9.

Figura 9
Extracto de planificacién de Educadora 2. Recursos

-Video, celular, computadora, dpiz, crayolas, sopa de
coditos, cuaderno de trabajo, listones de colores,
cinta métrica, metro, regias, gises, carros de
Juguetes, ficha impresa.

Fuente: Elaboracién propia.

El uso de los materiales es sin duda relevante en la clase, ya que es durante la im-
plementacion de la planificacion didactica en el aula cuando se presenta la oportunidad
para propiciar una interaccion del alumno con el contenido matematico. Manipular
los objetos permite al alumno construir su entorno y entablar relaciones con €l, ya
que, como afirma Piaget (1995), un universo sin objetos en un mundo en el que el
espacio no constituye en absoluto un medio solido, sino que se limita a estructurar
los actos del sujeto. Algunos de los recursos materiales que utilizan las educadoras
(Figura 10) son los bloques de construccion, cajas, zapatos, botes de pintura, tiras de
papel, lapiz, crayolas y hasta videos.

Usar el pizarrén para hacer el registro permite a los alumnos aprender cémo
pueden realizar su registro. Para anotar el numero correspondiente la educadora echa
mano de las laminas que tiene pegadas en su pared con la serie numérica y pide que
la clase identifique el numero 4 en la serie; para los alumnos es sencillo identificarlo
y mencionan que el cuatro es el nimero que tiene los cochinitos (cada numero esté
ilustrado por una cantidad especifica de animales, en este caso el numero 4 tiene
cuatro cochinitos). El pizarrén también toma relevancia en estas clases, ya que en €l
las educadoras registran las ideas previas sobre lo que saben los alumnos acerca de
la medicion y las conclusiones al final de la clase sobre las actividades que implicaron

medir; tanto la educadora como los alumnos recurren a lo escrito en el pizarrén tantas
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Figura 10
Extracto 3 de la transcripcién de clase videograbada de la Educadora 2

15 Ustedes pueden utilizar el objeto que ustedes quieran del saldn
16 Yo voy a medir este bote squé voy a hacer?

17 Tengo que comenzar aqui donde inicia el bote

18 Voy a medir con mi mano

19 Cuenten, ayudenme a contar.

2|71 Uno, dos, fres cuatro.

21 | E2 Cuatro manos mide este bote

22 2Qué voy a hacer?

23 Dibujo aqui el bote. Yo dibujo el bote.

24 Y Cudntas manos midio el bote?

25| T Cuatro

26 | E2 | Cuatro, 2Cudl es el nUmero cuatro?
27 | Al El de los cochinitos

28 | E2 El de los cochinitos.

29 Pongo aqui el nUmero cuatro.
30 Luego van mis pies zqué podré medir con mis pies?
31 Ah, voy a medir la bocina.

Fuente: Elaboracién propia.

veces sea necesario durante la clase y esta a la vista de todos, por lo cual los alumnos
tienen acceso a la informacion en todo momento.

Un ejemplo es la practica de la Educadora 1, que lo utiliza para registrar las res-
puestas que los alumnos dan a los cuestionamientos para rescatar los saberes previos,

como se puede ver en la Figura 11.

Figura 11
Extracto 14 de la transcripcién de clase videograbada de la Educadora 1

19 »Qué utilizamos para medir?

20| A3 | Unacinta

21 | El Voy a anotar agui que para medir necesitamos una cinta
22 Y voy a dibujar una cinta

23| A3 | Tiene nUmeros

24 | El »Qué tiene adentro la cinfag

25T NUmMeros

Fuente: Elaboracién propia.

En este extracto se aprecia que la Educadora 1 dice: “Voy a anotar aqui que para
medir necesitamos una cinta”, lo cual ha sido una respuesta de uno de los alumnos al
preguntarles con qué pueden medir; enseguida menciona que también va a dibujar la
cinta métrica (o sea, la respuesta de los alumnos); esto hace referencia al conocimiento
de la ensefianza de las matematicas (KMT), pues de esta forma, cuando la Educadora
1 registra las respuestas de los alumnos en el pizarréon, logra que sean visibles para
todo el grupo y asi puede recuperarlas con mayor facilidad durante el resto de la clase

y reforzar su estrategia de enseflanza.
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Los registros escritos

Las educadoras recurren al uso del cuaderno de trabajo para realizar registros de
lo que se mide, con qué se mide y cuanto midi6 (Figura 12). En una de las clases la
educadora propone a sus alumnos registrar en una hoja de cuaderno tres intermedia-
rios que serviran para medir (mano, dedo y pie), enseguida dibujar tres objetos que
pueden medir con cada uno de los intermediarios y finalmente escribir la cantidad
de intermediarios con que se midi6 el objeto. Esta actividad implica para el alumno
no solo representar sus ideas sino también buscar un objeto proporcional para me-
dir con cada una de las unidades de medida no convencionales, pues serfa mas facil
medir lo largo de una pared con sus pies que con sus dedos. Esta medicion resulta
significativa para el alumno, ya que al utilizar su propio cuerpo como intermediario

manipula los objetos a medir y puede comprobar sus mediciones.

Figura 12
Ejemplo de registro en el cuaderno. Educadora 2

= Mi diendo =

Fuente: Elaboracién propia.

También las educadoras recurren con frecuencia a la realizaciéon de ejercicios
graficos o fotocopias que ya tienen un ejercicio predisefiado (Figura 13). Un ejemplo

es el que utiliza una de las educadoras, con el que el alumno tendra la oportunidad de
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Figura 13
Ejercicio gréfico. Educadora 1

Name:

% Cprina. Measurement

Observa cada objeto e identifica el nimero de bloques que mide
pinta la cantidad correcta que mide cada uno.

‘_Nb)-CLﬂ|G\\l]

—N()).qu\\j]
—N(».C(ﬂ@‘l\l]

Fuente: Elaboracién propia.

comparar dos imagenes: de un lado se encuentran imagenes de bloques apilados, del
otro la imagen de un objeto, y debera identificar el nimero de bloques que mide. Una
vez que los alumnos logran identificar que la torre de bloques que se les presenta para
medir los objetos es la misma, evaldan la longitud en funcién de la posicioén de los
extremos finales de las bandas sin tener en cuenta la posicion de los iniciales, como
afirma Bosch (2012, p. 345), lo que les permite conservar esa longitud y utilizarla en

cada uno de los objetos para meditlos.

Las adecuaciones curriculares

Una de las educadoras toma en cuenta un aspecto en su planificacién didactica y en
sus clases: ella integra en su formato un apartado con adecuaciones curriculares para
los alumnos con discapacidad, ya que atiende a un alumno que ha sido diagnosticado
con TDAH (trastorno por déficit de atencion con hiperactividad), como se observa

en el extracto de la Figura 14.

Figura 14
Adecuaciones curriculares presentes en la planificacién. Educadora 1

ADECUACIONES PARA ALUMNOS CON NEE

Dylan (TDAH): Ubicarlo cerca del pizarrén para su atencién. Involucrarlo en las participaciones de clase cuestionandole de manera directa. Invitarlo a participar en las
mediciones para que repase el conteo oral. Guiarlo durante el desarrollo del ejercicio individual recalcandole las indicaciones de manera directa y repetida.

Fuente: Elaboracién propia.
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En este apartado de la planificacion se puede ver presente el conocimiento para
la ensefianza de las matematicas al elegir estrategias y tareas especificas para la en-
seflanza de la medicién que permitiran al alumno disminuir o eliminar las barreras
para el aprendizaje y la participacion y de esta forma acercarlo a este contenido. Las
adecuaciones que registra la educadora consisten en acercar al alumno al pizarrén, ya
que es el area en la que la educadora se encuentra la mayor parte del tiempo y de esta
forma puede atenderlo inmediatamente. De igual forma en la clase videograbada, la
Educadora 1 pone en practica estas adecuaciones curriculares para un alumno con
TDAH. Durante la clase se ve al alumno cerca del pizarron y de la maestra y ella
dedica mas tiempo a explicar y apoyar al alumno. En el extracto de la Figura 15 se

observa este tipo de acciones de la educadora.

Figura 15
Extracto 18 de la transcripcién de clase videograbada de la Educadora 1

122 | E1 | Fijate bien nombre. hasta aqui llega el cinco y todavia le falta flor arriba.

123 Debdajo de este color todavia hay flor. Bien.
124 TU dices que llegd hasta el cinco.
125 sllega hasta aqui o fodavia alcanza hasta el seis?

126 | A2 | Ya maestra. Mira maestra ya la pinté la flor maestra.

127 | E1 | sHasta qué nimero llega?

128 | A3 | Hasta el cinco

129 | E1 | Fijate, la flor se acaba aqui, (dibuja una linea) shasta gqué nimero llega?
130 | A3 | Hasta agui maestra

131 | El sHasta acde

132 | A5 | No, hasta aqui.

133 | El Fijate aqul te estoy poniendo la raya.

Fuente: Elaboracién propia.

Aqui se puede apreciar que la Educadora 1 se acerca a ¢l con frecuencia, hace
preguntas claras y directas como “¢Llega hasta aqui o todavia alcanza hasta el seis?”,
de esta forma detecta que el alumno puede requerir medios o ayudas especiales para
acceder al curriculo y participar en las actividades educativas, y en el momento en el
que el alumno no lograba comprender el procedimiento de medicién, la educadora

reajusto su practica para ayudatlo.

CONCLUSIONES

El analisis de este escenario permitié conocer la actuacion de las educadoras al acer-
car a sus alumnos a la mediciéon. Al ser esta una investigacion en proceso, solo se
muestran los conocimientos presentes en las clases; se centran en los conocimientos,
los cuales demuestran que las educadoras, aunque toman en cuenta los estandares
de la ensefianza de la matematica, eligen los recursos apropiados para acercar a sus

alumnos a este contenido y contemplan otros temas relacionados con la medicién;
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se aprecia también una deficiencia en la forma de ensefiar este contenido, ya que las
actividades implementadas carecen de sentido y significado para los alumnos al no
implicar un problema para resolver y al consistir en imitar la accién de medir que
realiza la educadora.

También se puede mencionar que atender a un alumno con alguna barrera para el
aprendizaje y la participacion genera en las educadoras un conocimiento pedagogico
que no se ha tomado en cuenta en previas investigaciones, y en esta se tiene evidencia
de como la educadora debe considerar las caracteristicas particulares de su alumno y

de cémo brindar las herramientas necesarias para acercatlo a la medicion.
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