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EDITORIAL

Con el nimero siete de la revista de la REDIECH se cumple el com-
promiso de mantener en pie un proyecto pensado para dar voz
y espacio a los investigadores que con su trabajo abonan en la tarea de
aportar elementos para el analisis y discusion de los temas relevantes
para el campo educativo.

Detras de todo trabajo de investigacion esta la responsabilidad so-
cial de contribuir en la mejora educativa al develar fragmentos de la
realidad que permanecen ocultos para el sentido comun: someter al
juicio critico la practica cotidiana, rescatar experiencias cuyo valor pue-
da desencadenar procesos de transformacion en las escuelas, dialogar
y debatir acerca de los alcances y atribuciones del trabajo de docentes,
directivos y funcionarios publicos, poner en relieve las necesidades de
los estudiantes y las estrategias o alternativas para atenderlas. Esta es en
definitiva una obligacién ineludible para los investigadores educativos
y la revista de la REDIECH pretende ser un medio para facilitar esta la-
bor al poner a disposicion de los académicos y educadores una palestra
para que ese didlogo con los diversos sectores sociales interesados en la
construccion de un futuro mejor, mas justo y equitativo, pueda mate-
rializarse.

La presente edicion cuenta con ocho trabajos que evidencian la am-
plitud, diversidad y complejidad del campo de la investigacion educati-
va, los temas que se abordan se distribuyeron en tres bloques:

En la primera parte, Eva América Mayagoitia Padilla con el articu-
lo “Bilingliismo individual en escuelas de educacion indigena” analiza
los grupos lingiiisticos, el bilingiiismo, el uso de la lengua materna y
las competencias comunicativas de los nifios indigenas y sus padres.
Mientras que Sandra Vega Villarreal presenta el trabajo “Cultura escolar
y vulnerabilidad social’, cuyo propésito esta encaminado a establecer
la asociacién que existe entre el capital cultural y el aprovechamiento
escolar. Este bloque se cierra con la aportacion de Elia Arzate Lopez “La
experiencia lectora escolar: posibilidades en la construccion de vida de
los alumnos de secundaria’, en el que se describe la manera en que las
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experiencias lectoras se proyectan fuera del ambito escolar.

La parte intermedia cuenta con tres estudios dedicados al analisis de
politicas publicas en educacion basica. Carmen Griselda Loya Ortega,
David Manuel Arzola Franco y Héctor Mario Armendariz Ponce presen-
tan “La participacion de los padres de familia en el ambito de la RieB”
un estudio donde se visualiza la relacion de la escuela y los padres de
familia en los procesos de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes. Ri-
cardo Almeida Uranga analiza las asociaciones entre indicadores educa-
tivos e indicadores socioeconémicos en el articulo “La desigualdad social
en Chihuahua: implicaciones en la educacion basica en un horizonte de
doce afos”. Claudia Celina Gaytan Diaz, Irma Mercedes Cano Medrano
y Maria Araceli Gutiérrez Reyes, en el texto “Estdndares de desempefio
docente, ;Llegaron para no quedarse?” muestran algunas de las implica-
ciones de las politicas de evaluacién del profesorado y los procesos de
formacion continua.

La parte final se integra con dos aportaciones que provienen de la edu-
cacion superior. Con el “Andlisis de la accion tutorial durante el proceso
de estadia como factor que influye en el indice de titulacién en la carrera
de Mantenimiento Industrial de la uTcH”, Maria del Rocio Flores Licdn,
Adolfo Valles Chdvez y Martha Lina Castillo Pérez, muestran los resulta-
dos de una encuesta sobre el trabajo de los tutores en las Universidades
Tecnoldgicas, que involucra a dos generaciones de estudiantes. Por otra
parte, Felisa Escoto Murillo, Melania Elizabeth Pérez Rodriguez y Silvia
Lizette Ramos de Robles abordan el tema de las actividades extracurri-
culares en la formacidn de docentes en el articulo “Las materias optativas
como reforzadores de la identidad de los estudiantes normalistas”



Bilingliismo i

dividual en

escuelas de educacion indigenas

EvA AmERICA MAYAGOITIA PADILLA
Profesora investigadora

Universidad Pedagogica Nacional del Estado de Chihuahua
campus Chihuahua

Resumen

ste articulo reporta los resultados

de un estudio efectuado en dos

escuelas de educacion indigena
del estado de Chihuahua, México. Se anali-
za el bilingiiismo individual que practican
alumnos de primer ciclo de primaria, iden-
tificando los grupos lingiiisticos existentes.
Se utiliz6 el enfoque de métodos mixtos,
desde un disefo incrustado con predomi-
nio del componente cualitativo, efectuan-
do procesos de observaciéon del compor-
tamiento lingiiistico de los nifios(as), y la
aplicacion de entrevistas semiestructura-
das con padres y alumnos. Se identificaron
cuatro tipos de bilingiiismo individual, en
cuya conformacién influyen los usos lin-
glifsticos producidos en las familias, desta-
cando la decision de los padres de ensenar
a sus hijos(as), una, otra u ambas lenguas
como lengua(s) materna(s). Sobresalié la
influencia de la edad y la experiencia es-
colar en el aprendizaje del castellano como

segunda lengua y la condicién irreversible
del uso del castellano como tnica lengua,
en los alumnos monolingiies en castellano.

Palabras clave: bilingiiismo individual,
grupos lingiiisticos, escuelas indigenas.

Introduccion

En este trabajo se exponen los resulta-
dos de un estudio que analiz6 el bilingiiis-
mo individual de 32 nifos(as) raramuris,
inscritos en primer afno de primaria en dos
escuelas indigenas ubicadas en las comuni-
dades de San Elias (SE) y San Ignacio (SI)
de Arareco en el municipio de Bocoyna,
Chihuahua, México.

Forma parte de una investigacién mas
amplia, que analiz6 las diferencias en el
aprendizaje del sistema de escritura, entre
grupos lingiiisticos. De ahi, la necesidad
de reconocer de manera previa, el bilin-
gliismo individual de los nifios(as), identi-
ficando asi mismo, los grupos lingiiisticos
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existentes. Las preguntas que guiaron el
estudio fueron: ;Qué uso tiene el raramu-
ri y el castellano en el contexto familiar de
los alumnos? ;Cuales son las competencias
comunicativas de los padres en ambas len-
guas? ;Cudles son las competencias comu-
nicativas en la L1 y L2 de los alumnos? y
derivado de ello ;Qué tipo de bilingiiismo
practican? y ;Cudles son los grupos lin-
giiisticos existentes?

Objetivos

1. Valorar la competencia comunicativa de
los padres, identificando su lengua ma-
terna, asi como su competencia comu-
nicativa en raramuri y castellano.

2. Analizar el tipo de comunicacién lin-
gilifstica que se establece al interior de las
familias.

3. Evaluar la competencia comunicativa de
los nifos, identificando su lengua ma-
terna, asi como su competencia comu-
nicativa en ambas lenguas.

4. Identificar el bilingiiismo individual y
los subgrupos lingiiisticos que prevale-
cen.

Método

Se eligié el enfoque de Métodos Mix-
tos que permite la obtencién y el analisis
de datos cualitativos y cuantitativos en un
mismo estudio (Creswell y Plano Clark,
2007), lo que supuso efectuar observacio-
nes sistematicas sobre el comportamiento
lingiiistico de cada nifio en el grupo y la
escuela, complementando la informacion
con entrevistas semiestructuradas que se
trabajaron con los alumnos y sus padres.
Con los insumos obtenidos, se construyo

un registro personal de cada alumno, cuyo
analisis permitid la identificacidon de su bi-
lingiiismo individual y gracias al apoyo de
un programa estadistico fue posible iden-
tificar también los grupos lingiiisticos pre-
valecientes.

Fundamentos tedricos

A diferencia del bilingiiismo social, que
analiza situaciones derivadas del contacto
entre lenguas, el bilingiiismo individual se
refiere al cambio de cédigo o eleccidon de
una lengua por individuos concretos. Exis-
ten dos posturas para definir a una persona
bilingiie: a) las que afirman que el bilingtie
es similar a la suma de dos monolingiies,
lo que implica ser homogéneamente com-
petente en el uso de ambas lenguas y b) las
que sostienen que bilingiie es la persona
que afiade cualquier grado de conocimien-
to de una nueva lengua, al que tiene sobre
la propia, lo que supone ser heterogénea-
mente competente en su uso (Vigil, 2008).

Esta autora plantea que las personas bi-
lingiies lo son, porque las necesidades co-
municativas de su lengua materna se am-
plian hacia una segunda lengua, siendo he-
terogéneas en cada persona por situaciones
sociales, psicoldgicas y lingiiisticas. Aflade
que sociolingiiistas connotados, han de-
mostrado que en comunidades con pre-
valencia de bilingiiismo social, las lenguas
en contacto se “reparten” con problemas
las tareas comunicativas, que en un grupo
monolingiie serian cubiertas por una sola
lengua, afectando, el desarrollo académico-
cognitivo y social de los hablantes.

Desde tales condiciones, la educacién
en contextos bilingiies, debe generar las
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condiciones propiciatorias para un bilin-
gliismo aditivo, reconociendo que éste y el
desarrollo cognitivo estan estrechamente
relacionados y que el aprendizaje compe-
tente en dos idiomas, da como resultado
un incremento sustancial en la flexibili-
dad mental, la formacién de conceptos y
la diversificacion de habilidades mentales
(Lopez, 2004). La importancia de valorar
el bilingtiismo individual en comunidades
bilingiies, radica en que proporciona una
plataforma comprensiva de la realidad lin-
glifstica de cada nifio y del grupo escolar,
posibilitando la planificacion de las tareas
educativas, con calidad y pertinencia lin-
giistica.

En este caso, previamente se eligié una
tipologia que surgi6 de la conjugacion de
las propuestas de Coronado (1996) y Lépez
(1989), cuyos bilingiiismos se clasificaron
como:

1.- Monolingiie en rardmuri, que se refiere
a los alumnos que en los procesos co-
municativos usan predominantemente
la lengua indigena.

2.- Bilingiie con predominio del raramuri,
caracteristica de los estudiantes que en
los procesos comunicativos usan el ra-
rdmuri y el castellano pero con mucho
mayor predominio y presencia de la len-
gua de grupo.

3.- Bilingiie funcional que refiere a los in-
dividuos que utilizan ambas lenguas en
la vida cotidiana, distinguiendo entre
funciones, ambitos y contextos de uso,
es decir, no usan las lenguas equilibra-
damente, sino que cada una se utiliza en
condiciones de diferenciacion y jerar-

BILINGUISMO INDIVIDUAL EN ESCUELAS DE EDUCACION INDIGENAS

quizacion social, implicando un manejo
suficiente de ambas.

3.- Bilingiie con predominio del castellano
que caracteriza a los alumnos que en la
comunicacion utilizan las dos lenguas
con una mayor presencia y dominio del
castellano.

4.- Monolingiie en castellano que refiere a
nifios(as) que en los eventos comunica-
tivos usan predominantemente el caste-
llano.

La tipologia sirvi6 de base para el estu-
dio empirico, cuyos resultados se describen
a continuacion.

Resultados

Tipo de comunidades bilingiies

Hablar dos lenguas en un espacio social
determinado, hace posible distintos tipos
de sociedades bilingiies que son: a) comu-
nidades tipo 1 donde un grupo de personas
habla tnicamente la lengua X, y otro solo
habla la lengua Y, b) comunidades tipo 2
donde un gran grupo de individuos hablan
ambas lenguas y muy pocos son monolin-
gilies en una u otra lengua, y ¢) comunida-
des tipo 3 donde coexisten: un grupo mo-
nolingiie en la lengua X, un grupo bilingtie
en XyY yotro grupo monolingiie en Y
(Appel y Muysken,1996).

Las comunidades estudiadas pertene-
cen al tipo 3, pues desde las primeras ob-
servaciones se identific6 una minoria de
personas monolingiies en lengua raramu-
ri o monolingiies en castellano y una gran
variedad de personas bilingiies que se co-
municaban en una, otra u ambas lenguas,
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con distintas intensidades y matices, para
distintas funciones y necesidades sociales.

Tipos de bilingiiismo en la realidad

Los resultados mostraron la inexisten-
cia de alumnos “bilingties con predominio
del castellano’, evidenciando el prestigio de
ésta lengua y el desplazamiento paulatino
de la lengua indigena que se refleja en el
desarrollo de un bilingiiismo sustractivo
de la lengua de grupo (Hirsch, Gonzalez y
Cicconé, 2006). Se acentud en los alumnos
cuya lengua materna es el castellano, pues
se esperaba que ademas de su dominio,
manifestaran también, ciertas competen-
cias en lengua indigena. Lamentablemente,
tal suposicién resulté equivocada.

Se encontraron cuatro tipos de bilin-
gliismo que evidencian la interrelacion
entre condiciones sociolingiiisticas y tipos
de bilingiiismo individual. Asi, los nifios
monolingiies en lengua indigena (seis ca-
so0s), mayoritariamente (cuatro) viven en
SE. Contrariamente, los monolingiies en
espafol (siete casos) en su mayoria (seis)
viven en SI. Los bilingiies con predominio
del raramuri (10) se distribuyeron equita-
tivamente (cinco en SI y cinco en SE y los
bilingiies funcionales (nueve casos) mayo-
ritariamente (siete) son de SI.

En sintesis, en SE, el prestigio social del
raramuri resulta evidente cuando predo-
mina el monolingiiismo en raramuri y el
bilingiiismo con predominio de esta len-
gua. Por el contrario, result6 representati-
vo del desplazamiento paulatino de la len-
gua de grupo evidenciada en una mayor
diversidad de bilingiiismos, entre ellos: el
bilingiiismo funcional, el monolingiiismo

en castellano y en menor medida, el bi-
lingiiismo con predominio del raramuri.
Coincidentemente, en términos globales el
predominio de alumnos bilingiies alcanzé
al 59.3 % del total de la poblacion, mientras
los monolingiies en castellano alcanzaron
el 21.8% y los monolingiies en lengua indi-
gena sumaron el 18.7%.

Caracteristicas de los grupos

lingiiisticos

Los datos recabados posibilitaron la si-
guiente caracterizacion:

1.- Monolingties en rardmuri. Este subgru-
po que mayoritariamente vive en SE
incluy6 un total de seis alumnos: cinco
nifias y un niio que cursan primer gra-
do de primaria. De ellos solo cuatro cur-
saron preescolar, mientras que dos no
tenfan antecedentes escolares. Sus eda-
des fluctuaron entre cinco y siete afos,
predominando los de seis afios (cuatro
casos). Todos se comunican muy bien
en raramuri, que es su lengua materna y
la que cubre la mayoria de las funciones
sociales que realizan. Por el contrario, su
dominio del castellano oscilé desde no
hablar ni comprender nada (cuatro ca-
sos) a hablar algunas palabras y enten-
der instrucciones muy sencillas (dos).

Los padres entrevistados (cinco muje-
res y un vardn), asi como sus conyuges
nacieron en la comunidad y su lengua
materna es el raramuri, que utilizan
prioritariamente en la comunicacion in-
trafamiliar. El 83% habla castellano con
fluidez, mientras que el 16.7% lo hace in-
cipientemente. Solo dos leen y escriben
con dificultad en ambas lenguas (33.3%),
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mientras que el 66.7% declararon no sa-
ber. Dos de ellos nunca hablan castellano
con sus hijos, uno casi nunca, dos mds
ocasionalmente y solo uno utiliza ambas
lenguas en la comunicacién con los hi-
jos.

2.- Bilingiie con predominio del rardmuri.

Incluy6 un total de 10 alumnos, seis mu-
jeres y cuatro varones, que viven equita-
tivamente en ambas comunidades (cinco
en SE y cinco en SI). Solo cinco cursaron
preescolar y se caracterizaron por su di-
versidad en cuanto al grado escolar (seis
en ler grado y cuatro en 2°) asi como por
los rangos de edad que oscilaron entre
seis y 12 afios. Fueron los alumnos con
mas anos de permanencia en la escuela.

Todos se comunican perfectamente en
raramuri, que es su lengua materna,
siendo también, la que cubre la mayoria
de las funciones sociales que realizan.
En castellano son capaces de identificar
objetos cotidianos sin dificultad y ejecu-
tan instrucciones verbales que implican
varias acciones simultaneamente (dos o
tres). Valorar su competencia expresiva
resulté muy dificil, es decir, este subgru-
po sobresale por sus habilidades inci-
pientes para entender castellano mas no
para hablarlo.

Los padres entrevistados (cinco varones
y cinco mujeres) tienen caracteristicas
similares a los del subgrupo de mono-
lingiies en lengua indigena. Todos na-
cieron en la comunidad, al igual que sus
cényuges y en su totalidad la lengua ma-
terna es el rardmuri cuyo dominio oral
es alto. La gran mayoria (nueve) decla-
raron usar frecuentemente la lengua in-

BILINGUISMO INDIVIDUAL EN ESCUELAS DE EDUCACION INDIGENAS

digena en la comunicacién con los hijos,
mientras que solo uno declar6 que casi
nunca. Esta situacién en el caso del hijo,
se compensa gracias a que la madre se
comunica con ¢l siempre en raramuri.

En relacion al castellano, siete lo ha-
blan y entienden perfectamente y los
tres restantes lo hacen incipientemen-
te, solo cinco leen y escriben con difi-
cultad en ambas lenguas, mientras que
los cinco restantes son analfabetos. Dos
padres declararon que en la comunica-
cién intrafamiliar siempre lo usan, cinco
en ocasiones, dos casi nunca y solo uno
nunca.

3.- Bilingtie funcional. Esta categoria in-

cluy6é nueve alumnos que mayoritaria-
mente (siete) viven en SI, donde apren-
den castellano a edades tempranas,
pues auxilian a sus madres en la venta
de artesanias. El 50% cursé preescolar y
se caracterizaron por su diversidad de
rangos de edad (uno de 5 afos, dos de 6,
tres de 7, dos de 8 y uno de 12). Mayo-
ritariamente pertenecen a primer grado
(ocho) y solo un caso a segundo grado.

Fueron el grupo con mayores compe-
tencias linglifsticas en ambas lenguas.
Todos sefialaron al raramuri como len-
gua materna, pero en tres casos se pre-
supone la presencia de un bilingiiismo
de cuna en el que las dos lenguas fueron
aprendidas simultaneamente. En los seis
restantes, se corroboré la presencia de
un bilingiiismo consecutivo temprano,
donde el rardmuri fue la primera lengua
y se acompano desde edades tempranas
del aprendizaje incipiente del castellano.
Asi, no se trata de un bilingiiismo equi-
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librado, sino de un bilingiiismo funcio-
nal en el que la lengua indigena cubre
la mayoria de las necesidades sociales,
mientras que el espanol se usa para de-
sarrollar funciones jerarquicamente di-
ferenciadas (Lopez, 1989). Asi, todos
relatan hechos sencillos con claridad y
adicionalmente, cinco de ellos toman
iniciativa, siguiendo una secuencia logi-
cay coherente al conversar en castellano.

Sus competencias bilingiies coinciden
con las caracteristicas lingiiisticas de
los padres entrevistados: cinco hom-
bres y cuatro mujeres, ocho de los cua-
les hablan perfectamente en raramuri,
mientras que solo un varén lo hace in-
cipientemente. Sobresale que tres de las
madres son monolingiies en rardmuri
lo que explica la simultaneidad del uso
de las lenguas al interior de los hogares.
El 88.9% la usan permanentemente para
comunicarse con los hijos, mientras que
solo uno la utiliza incipientemente.

Sus competencias orales en castellano
también son altas en el 88.9% de los ca-
sos (ocho) mientras solo un caso mani-
festé hablarlo poco. E1 44.4% lee y escri-
be muy bien, 33.3% poco y 22.2% son
analfabetos. Sobresale la diversidad de
condiciones de uso en la comunicacién
intrafamiliar: solo el 22.2 % lo usa mu-
cho, el 55.5% a veces y el 22.2% nunca.

4.- Monolingiie en castellano. Contrario a

sus pares monolingiies en rardmuri, los
siete estudiantes (cinco varones y dos
mujeres) viven mayoritariamente en SI.
Todos cursaban primer grado de prima-
ria, contando mayoritariamente (seis)

con antecedentes de preescolar. Sus eda-
des oscilaron entre seis y siete aflos. Sus
competencias en raramuri se limitan a
entender algunas palabras sin lograr ex-
presarlas de manera verbal. Su lengua
materna es el castellano y se diferencian
de los otros subgrupos por el peso que
en los procesos de construccién de co-
nocimientos tiene el lenguaje oral, como
mecanismo fundamental del pensa-
miento y la accidn. Asi, relatan hechos
con claridad e hilaridad y son capaces de
mantener conversaciones sobre topicos
comunes, siguiendo una secuencia logi-
ca'y coherente.

A la entrevista asistieron siete madres,
seis de las cuales nacieron en una comu-
nidad rardmuri. La lengua materna de la
mayoria (seis) es el castellano y recono-
cieron no saber raramuri a pesar de sus
costumbres indigenas. Asi, solo en uno
de los hogares se habla raramuri pero
de manera incipiente porque el padre lo
prohibe, mientras que en los seis restan-
tes la tnica lengua de comunicacién en
el hogar es el castellano, ya que cuatro
hogares tienen jefatura femenina y en
los restantes, el padre también es mono-
lingiie en castellano. Sin embargo, solo
tres saben leer y escribir, tres lo hacen
incipientemente y otra es analfabeta.

Conclusiones

Los resultados evidenciaron cuatro tipos
de bilingiiismo individual que se producen
fundamentalmente por:

1.- Los usos lingtiisticos al interior de los
hogares, destacando la influencia delos
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padres en el desarrollo lingtiistico de los
nifios(as), dada su funcidén de primeros
educadores. Son ellos quienes en virtud
de sus condiciones econdémicas, socio-
politicas y culturales, optan por la ense-
fanza de una, otra y en contadas oca-
siones ambas lenguas como lengua(s)
materna(s), decision en la que se juega
la continuidad, pero también la inte-
rrupcién del vinculo intergeneracional
representado por la lengua indigena
(Hirsch, Gonzélez y Cicconé, 2006).

2.- Cuando se opta por la ensefianza del
raramuri como lengua materna, se pro-
duce un bilingtiismo individual de ca-
racter consecutivo (Lépez, 1989), donde
el monolingiiismo en rardmuri, es gene-
ralmente una condicion transitoria, que
deriva luego, en bilingiiismo con predo-
minio del rardmuri y/o en bilingiiismo
funcional. Asi, el nivel de dominio del
castellano depende de la edad en que
se inicia su aprendizaje como segunda
lengua y de la experiencia escolar, evi-
denciando la influencia de la escuela en
los procesos de castellanizacion (Lopez,
2004).

3.- Cuando se opta por la ensefianza del
castellano como lengua materna, el mo-
nolingiiismo en castellano se convierte
en una condicion lingiiistica irreversible,
que evidencia un fendmeno creciente en
las comunidades indigenas del estado.
El surgimiento de identidades hibridas
se distancian de las formas tradicionales
de conceptualizar lo indigena, pues ser
hablante de la lengua de grupo, no es ya
una condicion fundamental para consi-
derarse como tal.

BILINGUISMO INDIVIDUAL EN ESCUELAS DE EDUCACION INDIGENAS

4.- Se generan nuevas realidades que obli-
gan a repensar lo étnico, asi como las
politicas educativas para la ensefianza
de lenguas en las escuelas indigenas,
desde la diversidad lingtiistica que pre-
valece en las escuelas, implicando tam-
bién, la implementacion de estrategias
lingiiisticas diversas, que en el caso del
aprendizaje del sistema de escritura su-
pone: promover simultineamente el
proceso de lectoescritura en lengua in-
digena y también en castellano, depen-
diendo de cudl es la lengua materna de
cada nifio(a), lo que sin duda, hace mas
compleja la ya complejisima realidad
educativa de las poblaciones originarias
del estado.
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Cultura escolar y

vulnerabilidad social

SANDRA VEGA VILLARREAL

Instituto de Pedagogia Critica

Resumen

n el presente documento se presen-

tan los resultados de una investi-

gacion que desde un acercamiento
metodologico cuantitativo, busca estable-
cer correlaciones entre dos factores funda-
mentales para el desarrollo de una educa-
cién de calidad en términos de que es apro-
piada a las necesidades de los estudiantes y
del contexto escolar donde se imparte. De
ahi que con un disefio de investigacién no
experimental y un tipo de estudio correla-
cional se pretenda someter a analisis las va-
riables cultura escolar; es decir las exigen-
cias en cuanto a capital cultural (Bourdieu,
1979) que la escuela exige del estudiante y
la vulnerabilidad social que los envuelve.
Para concretizar la operacionalizacion de
las variables, el estudio retoma elementos
basicos de analisis estadistico de los con-
dicionamientos y limitantes sociales de los
estudiantes como gustos, la disposicion
para el trabajo y acervos institucionales,
que son definidas dentro del capital cultu-

ral, para lo cual se delimitan las caracteris-
ticas cognitivas de los sujetos estudiados,
estimando que éstos cuenten con un nivel
de desarrollo del pensamiento légico-ma-
tematico muy similar. Esta variable se co-
rrelaciona con las exigencias de la escuela,
que se concretiza en el aprovechamiento
escolar valorado por los maestros.

Palabras clave: vulnerabilidad social, capi-
tal cultural, aprovechamiento escolar.

Introduccion

El sistema educativo mexicano mide su
eficacia a partir del aprovechamiento esco-
lar de los estudiantes, cuyos indicadores es-
tan vinculados directamente con su capaci-
dad cognitiva para asimilar los contenidos
de aprendizaje y repetirlos en un examen,
generalmente estandarizado. Por tanto, el
éxito o fracaso ante el sistema escolar es
una responsabilidad del individuo. Al revi-
sar la produccion investigativa en México,
se encuentra que la tendencia general de
los estudios justifican estas premisas. De
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ahi la pertinencia de esta investigacion cu-
yos resultados se muestran a través de un
disefio de investigacién no experimental
que, recurriendo a la estadistica inferen-
cial, pone en la mesa de debate como las
desigualdades sociales vertebran las posi-
bilidades de acceso y permanencia en una
cultura escolar.

Para establecer la correlaciéon estadis-
tica entre vulnerabilidad social y cultura
escolar, se defini6 a la primera variable en
términos de desigualdad en los estudiantes
con respecto a su capital cultural, que reto-
mando de Bourdieu se concreta en gustos,
disposiciones al trabajo y titulos institu-
cionales. Se tiene una segunda variable de-
nominada cultura escolar, que se concreti-
za en el aprovechamiento escolar que los
maestros ponderan en los estudiantes de
acuerdo a sus propios criterios.

Para procedimientos operativos no se
trabajo con el nombre de la variable, sino
con su definicién; es decir con capital cul-
tural y aprovechamiento escolar, mismo
que centra su interés en probar o disprobar
la hipédtesis general que el aprovechamien-
to escolar tiene un grado de asociacién
significativo con el nivel de capital cultu-
ral de los estudiantes. Por lo tanto, éste sera
diferente en los estudiantes agrupados de
acuerdo a su capital cultural.

El disefo de investigacion es no experi-
mental, pues sélo busca establecer relacio-
nes entre dos variables categoéricas en un
periodo de tiempo determinado, sin atri-
buir causalidad. Por tanto, se expondran
los resultados obtenidos con estadisticos
inferenciales, especificamente la prueba F
de Fisher, que se realiza comparando las

medias obtenidas en el aprovechamiento
escolar de cinco grupos de estudiantes. Los
instrumentos utilizados fueron una en-
cuesta establecida en parametros de escala
Likert y la cifra otorgada como sindnimo
de aprovechamiento escolar de los estu-
diantes a los registros escolares.

Objeto de estudio

Desde un posicionamiento tedrico cri-
tico, partimos del supuesto de que las di-
ferentes practicas de los agentes sociales,
tales como el acceso, la permanencia y el
éxito o fracaso en los procesos educativos
se estructuran y son estructuradas por con-
dicionantes historicas, que van mas alld de
los sujetos, sus capacidades, intereses y vo-
luntad de accién. De ahi que las desigual-
dades sociales no se reconozcan como algo
natural, sino como un estado que se busca
mantener dentro de las sociedades neo-
liberales, que marginan a los desfavoreci-
dos y favorecen a los de por si, socialmente
favorecidos. Es bajo esta mirada, como se
plante¢ la pregunta que guia este estudio:

;Qué grado de asociacion existe entre el
capital cultural y el aprovechamiento esco-
lar de los estudiantes de sexto grado de pri-
maria, que tienen un nivel de pensamiento
l6gico-matematico similar?

El objetivo principal fue determinar es-
tadisticamente el nivel de correlacion que
existe entre el aprovechamiento escolar
que evalian los maestros y el capital cul-
tural que poseen los estudiantes, es lo que
motiva la discusiéon sobre la exclusiéon so-
cial al interior del sistema escolar.

La poblacién objeto de estudio fueron
169 estudiantes de sexto grado de educa-
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cién primaria pertenecientes al sector es-
colar 25 de la regién centro—sur del estado
de Chihuahua. La poblacién se delimitd
a partir del nivel de desarrollo del pensa-
miento logico-matemadtico abstracto; es
decir que hayan construido las nociones de
conservacion de cantidad, peso y volumen
(Piaget, 1972).

Para medir las variables y sus indicado-
res, se generaron valores categdricos obte-
nidos en la aplicacién de una encuesta que
mide los niveles de intensidad con respecto
a gustos, habitos bienes y titulos académi-
cos de los estudiantes. El aprovechamiento
escolar se definié como la calificacién asig-
nada por los profesores a cada estudiante,
como valoracién de su desempeiio y alcan-
ces logrados en el aprendizaje durante el
ciclo escolar.

Una vez elaborado el instrumento se so-
metié a piloteo y validacién con la prue-
ba estadistica r de Pearson. Los resultados
indicaron que el instrumento tenia una
confiabilidad alta y por tanto era factible
su aplicacion en una poblacién delimitada
a partir de un ejercicio practico propuesto
por Piaget (1989) para determinar las no-
ciones de conservacion de cantidad, peso y
volumen.

Referentes teoricos

Para explicar las desigualdades sociales que
permean los sistemas escolares Bourdieu
desarrolla la nocién de capital cultural, al
cual concibe como una condicién que “se
impone en primer lugar como una hipd-
tesis indispensable para dar cuenta de las
diferencias en los resultados escolares que
presentan nifos de diferentes clases socia-

CULTURA ESCOLAR Y VULNERABILIDAD SOCIAL

les con respecto al éxito “escolar’, es decir,
los beneficios especificos que los nifios de
distintas clases y fracciones de clase pue-
den obtener del mercado escolar” (Bour-
dieu, 1979: 11).

El capital cultural ademas debate radical-
mente la idea de que el éxito o fracaso en
el sistema escolar se debe a las aptitudes
naturales de los individuos y puntualiza la
funcién de la escuela como reproductora
de las desigualdades sociales. Para profun-
dizar en este analisis se desglosa el capital
cultural en tres estados: incorporado, obje-
tivado e institucional. El incorporado hace
alusion a los gustos, disposiciones y habitos
que los sujetos han hecho cuerpo a partir
de la interaccion con su medio, por lo que
s6lo “puede adquirirse, en lo esencial, de
manera totalmente encubierta e incons-
ciente y queda marcado por sus condicio-
nes primitivas de adquisicién; no puede
acumularse mas alld de las capacidades de
apropiacion de un agente en particular; se
debilita y muere con su portador” (Bour-
dieu, 1979: 12).

El capital objetivado se refiere a los bienes
materiales que facilitan y estimulan el acce-
so a la cultura, tales como pinturas, libros,
monumentos, etc. Los cuales cobran senti-
do en tanto tienen relacién con los gustos
y disposiciones desarrollados por el sujeto.

Este capital cultural solamente subsiste
como capital material y simbdlicamen-
te activo, en la medida que es apropiado
por agentes y comprometido, como arma
y como apuesta que se arriesga en las lu-
chas cuyos campos de produccion cultural
(campo artistico, campo cientifico, etc.) -y
mas alla del campo de las ciencias socia-
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les— sean el lugar donde los agentes obten-
gan los beneficios ganados por el dominio
sobre este capital objetivado” (Bourdieu,
1979: 13).

El capital institucional refiere al status y
posibilidades de acceso a la cultura que
otorgan los titulos académicos adquiridos.
Este tipo de capital lleva implicitos valores
econdmicos, de tiempo y de esfuerzo em-
pleados por los agentes y que son validados
y reconocidos por la institucionalizacion.

Resultados

En la hipotesis general que guié el estudio
se plante6 que el aprovechamiento escolar
difiere significativamente entre los estu-
diantes con diferente nivel de capital cultu-
ral, para lo cual se plantearon las siguientes
hipétesis secundarias:

1. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de textos
que leen, difieren significativamente en-
tre si.

2. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de lugares
que visitan, difieren significativamente
entre si.

3. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de me-
dios con que cuentan para realizar sus
tareas escolares, difieren significativa-
mente entre si.

4. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de ayuda

que reciben para realizar sus trabajos es-
colares, difieren significativamente entre
si.

5. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de vaca-
ciones que realizan, difieren significati-
vamente entre si.

6. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de acti-
vidades que realizan en su tiempo libre,
difieren significativamente entre si.

7. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al tipo de cursos
extraescolares que han tomado, difieren
significativamente entre si.

8. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al nivel de esco-
laridad de la madre, difieren significati-
vamente entre si.

9. Al menos dos de las medias del apro-
vechamiento escolar de los estudiantes
clasificados de acuerdo al nivel de esco-
laridad del padre, difieren significativa-
mente entre si.

La prueba de hipotesis utilizada fue la F de
Fisher, puesto que se realiza una compara-
cién entre mas de dos medias, que equiva-
len a los promedios de aprovechamiento
escolar de los estudiantes clasificados en
cinco grupos, de acuerdo a las respuestas
sobre los indicadores de capital cultural,
mismas que se determinan con un nivel
de mayor a menor intensidad, nominados
del 1 al 5. De acuerdo al método de los seis
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pasos, se cumplieron las condiciones de
uso y se establecieron los valores tedricos
que permitieron interpretar los resultados

Tabla No. 1 Pruebas de hipétesis

CULTURA ESCOLAR Y VULNERABILIDAD SOCIAL

arrojados por el programa estadistico SPSS,
quedando las reglas de decisiéon como se

observan en la tabla 1.

INVESTIGACION

» &
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Hip. Tipo H, Estadistico de prueba Regla de decision
Sec. Pba.

1 F N s B CM , No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CM P oc=0.05enunacolayg.l.=4enel

numerador y 164 en el denominador.
2 F T il et A CM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
F.= CM d oc=0.05enunacolayg.l.=4enel

numerador y 164 en el denominador.
3 F M= M T = Wy = s cM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CTe oc=005enunacolayg. l.=4enel

d numerador y 164 en el denominador.
4 F M= M T = Wy = s oM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= We oc=0.05enunacolayg. !l =4en el

4 numerador y 164 en el denominador.
5 F My T Hy T M= Hy =l CcM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CM P oc=0.05enunacolayg.l.=4enel

numerador y 164 en el denominador.
6 F My T Hy T M= Hy =l CM , No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
F.= CMd oc=0.05enunacolayg.l.=4enel

numerador y 164 en el denominador.
7 F M= M T = Wy = s cM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CTe oc=005enunacolayg. |l =4enel

d numerador y 164 en el denominador.
8 F M= M T = Wy Tl cM No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CTe oc=0.05enunacolayg. !l =4en el

4 numerador y 164 en el denominador.
9 F M= M T = Wy = s cM | No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= cM oc=005enunacolayg. |l =4enel

numerador y 164 en el denominador.
10 F My =0y T 1= 1 = 1 cMm No se rechaza H, si F_ € [0, 2.463> con
Fo= CM 4 oc=0.05enunacolayg.l.=4enel

numerador y 164 en el denominador.

Una vez obtenidos los célculos de las di-
ferentes pruebas, se pudo constatar que el
aprovechamiento escolar de los estudian-
tes agrupados de acuerdo a su nivel de ca-
pital cultural, difiere significativamente. Se
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puede observar que estas diferencias estan
presentes en el tipo de textos que leen, en
la musica que escuchan; en los lugares que
prefieren visitar; asi como en los medios
materiales que utilizan para hacer sus ta-
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reas escolares; en el apoyo que reciben de
las personas en estos deberes; en el tipo de
vacaciones que realizan; en el tipo de acti-
vidades que realizan en su tiempo libre; en
los cursos extraescolares que ha recibido y

te se encontrd que la separacion de grupos
por la escolaridad del padre, no arroja dife-
rencias en el aprovechamiento de los alum-
nos con diferente capital cultural. Para te-
ner un panorama general véase la tabla 2.

en la escolaridad de la madre. No obstan-

Tabla No. 2 Analisis de las pruebas de hipotesis

NI ) (K,

e
& FEece

¢

Y

Hip. | Resultados Decision Interpretacion
Sec. Estadistica
1 F.=7384 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
N de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
2463, ) se rechaza H: acuerdo al tipo de textos que leen, difieren significativamente entre si.
2 F.=8.605 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
[2.463, ) serechazaH . . . . Co .
° acuerdo al tipo de musica que escuchan, difieren significativamente entre si.
_ 3 F.=6.685 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
© de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
g [2.463, 0 ) serechaza H_. . o o )
o) ! ° acuerdo al tipo de lugares que visitan, difieren significativamente entre si.
=
Q 4 F.=5.057 | Como Fe Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
= de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados
[2.463,) serechazaH_. . . i .
° de acuerdo al tipo de apoyos que recibe para realizar las tareas escolares, difieren
20 significativamente entre si.
§$§§§ 5 F.=10.239 | como F.e Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
2,9,
o de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados
[2.463, ) serechazaH__ . . . .
S de acuerdo al tipo de ayuda que reciben para realizar las tareas escolares, difieren
99 significativamente entre sf.
6 F.=5349 | comoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
[2.463, ) serechazaH_. . . . T )
o acuerdo al tipo de vacaciones que realiza, difieren significativamente entre si.
7 F.=6.559 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
2.463, hazaH . ) N o .
2463, ) serechaza H, acuerdo al empleo del tiempo libre, difieren significativamente entre si.
8 F.=2.989 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
2.463, hazaH . ) - . P .
[2463,) se rechaza H, acuerdo al tipo de curso extraescolares recibidos, difieren significativamente entre si.
9 F.=2622 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
[2463,) se rechazaH,, acuerdo al nivel de escolaridad de la madre, difieren significativamente entre si.
10 F.=1857 | ComoF c Con un 95% de confiabilidad, hay evidencias suficientes para suponer que al menos dos
C
de las medias del aprovechamiento escolar de los grupos de estudiantes clasificados de
[0, 2463 ) No se rechaza Ho acuerdo al nivel de escolaridad del padre, NO difieren significativamente entre si.
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Estos resultados permiten cuestionar los
parametros de rendimiento académico
establecidos por el Sistema Educativo Na-
cional, pues en ellos se deja de lado la des-
igualdad de oportunidades sociales para
acceder a la cultura escolar. Esto se puede
observar en cada uno de los indicadores
establecidos, que muestran cémo esas di-
ferencias inciden en diferenciar los resulta-
dos escolares de los estudiantes.

Lo anterior permite cuestionar la evalua-
cién de los aprendizajes que se aplica por
igual a los diferentes, sin tomar en consi-
deracién sus necesidades de acceso y per-
manencia en la escuela, generando que los
beneficios que se obtengan del mercado
escolar beneficien a grupos determinados
por su clase social (Bourdieu, 1979).

Conclusiones

Los resultados obtenidos nos muestran
de manera contundente, que la capacidad
cognitiva no es el factor determinante para
el logro académico de los estudiantes, pues
existen una serie de factores que trascien-

CULTURA ESCOLAR Y VULNERABILIDAD SOCIAL

den el ambito del individuo y son propios
de las sociedades con sus diferentes rasgos
culturales y niveles de desarrollo econémi-
co.

Los hallazgos de esta investigacién con-
firman esta premisa de manera concreta,
pues se demuestra estadisticamente que
los habitos, disposiciones al trabajo de los
estudiantes, asi como sus preferencias por
cierto tipo de textos, de musica, por los lu-
gares que visitan, por los bienes culturales
alos que acceden, inciden de forma impor-
tante en el acceso a la cultura escolar y por
tanto a los aprendizajes que se miden y que
no son proporcionados por la escuela, sino
por el medio social.
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La experiencia lectora escolar:

posibilidad en la construccion de vida
de los alumnos de secundaria

EuLiA ArzATE LOPEZ

Resumen

n el presente trabajo se reunen los

resultados de una investigacion de

corte cualitativo. En ella se retoma-
ron algunos elementos propuestos por Bu-
enfil (2011) sobre como se realiza investi-
gacion social. El objeto de estudio se situd
en secundaria, en la asignatura de Espafiol
y especificamente en el acto de leer que ge-
nera la construccion de Experiencias lecto-
ras escolares.

Una experiencia lectora escolar es una
categoria intermedia (Buenfil, 2008) que
vincula las categorias tedricas de Schiitz
(1993, 1995), Mandoki (2006, 2008) y Frei-
re (1986) con categorias empiricas para
expresar un fenémeno que comunmen-
te pasa desapercibido. Es un evento en el
que la practica lectora trasciende el espacio
aulico y se incorpora a la construcciéon de
vida del actor-alumno. Para ejemplificarlo
se documentaron dos casos del ciclo esco-

lar 2013-2014. Se trat6 de alumnas que cur-
saban el segundo grado, Berenice en una
secundaria general de Ecatepec, Estado de
México y Nayeli en una secundaria técnica
de tiempo completo en Metztitlan, Hidal-
go. Ambas dieron testimonio de como un
texto impact6 su mundo al ser leido en la
cotidianidad de la actividades del aula de
clases.

La intenciéon de sefialar que en ocasio-
nes al leer en la escuela se construyen ex-
periencias, pretende fomentar el reconoci-
miento de una perspectiva distinta a la que
predomina (competencia lectora) y que
lejos de oponerse se espera complementar
la mirada del docente hacia su practica, asi
como propiciar la reflexion para repensar
el papel de las instituciones educativas en
la formacién de lectores en México.

Palabras clave: experiencia lectora es-
colar, actor-alumno, secundaria, espaiol.
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Introduccion

Para estimar que en el acto de leer se
construyen experiencias es necesario reco-
nocer el panorama desde el cual se plantea,
de ahi que se inicie examinando la concep-
cién de lectura que predomina en la educa-
cion badsica y particularmente en secunda-
ria. En este nivel educativo al hablar de lec-
tura dos de los términos mds comunes son:
competencia lectora y lector competente,
para referirse a las caracteristicas idoneas
de tal actividad. Las pruebas estandariza-
das a nivel nacional' e internacional® y los
programas® que establece el Estado arrojan
resultados que se analizan en funcion de
interpretaciones numéricas. Uno de los ob-
jetivos es determinar cémo y cudnto lee el
alumno, posicionandolo en diferentes nive-
les mediante una escala de valores. De este
modo la lectura en el aula con frecuencia
se reduce a una actividad homogeneizante
que discrimina al lector mas “apto” del que
no lo es.

En los andlisis cuantitativos se deja de
lado la posibilidad de rescatar otros aspec-
tos que coexisten en el acto de leer, asi lo
explica el Profr. Sergio (Metztitlan, Hgo.):
“[...] la comprension lectora, la velocidad,
la dicciodn, eso no te da parametros de que
el alumno [...] disfrute la lectura [...] que
la contextualice, que la recree como viven-
cia” (D1EP-PS1-23/10/2013:8-9). Tampoco se
consideran algunos efectos que los textos
producen durante la recepcién y que di-
ficilmente puede ser medidos, sirvan de
ejemplo las palabras de una alumna (Metz-
titlan, Hgo.): “[...] a veces yo quisiera estar
<<empieza a llorar>> adentro de esas his-
torias en las que leo, que en mi vida real”
(D20EP-AN1-27/11/2013:10).

Admitir dichos efectos conlleva a dis-
cernir, por otro lado, que el lector/alumno
es considerado un sujeto fragmentado, re-
cortado, es decir, al evaluar su competencia
lectora es disociado de su entorno natural.
Sin embargo los estudiantes no solo son es-
tudiantes, son sujetos integrales, son ami-
gos, primos, hermanos, empleados, quiza
deportistas, etc.

Ahora bien, de acuerdo a lo expuesto
anteriormente es necesario abrir horizon-
tes en la practica docente. Con la finalidad,
no de ensombrecer el camino andado y de
plantear otra alternativa que funja como
panacea, sino de superar fronteras permi-
tiendo una conciliacion entre lo que existe
a la luz de todos y lo que esta ahi pero que
permanece oculto. Es decir, construir una
vision a partir de reconocer que ademas de
los atributos de los indices de lectura a ni-
vel macro, es posible alargar la mirada has-
ta reparar en que leer trastoca, leer trans-
forma, leer impacta en la construccién de
vida, por lo que en un intento de abarcar lo
que ello implica, en esta investigacidn se le
situd en el marco de una experiencia.

Analizar como el estudiante es capaz de
experienciar al leer, de vivir una practica
lectora escolar, significo atender dos valo-
raciones: una, considerar al lector/alumno
como un ser sensible, integral, en constan-
te conformacion y en continua interaccion
sociocultural a lo largo de su vida. Y dos,
vislumbrar que al interior de la experiencia
lectora escolar existen diferentes matices
entretejidos entre si, mismos que a partir
del trabajo tedrico y empirico han sido
denominados: dimension epistemoldgica,
dimension estética y dimension sociocul-
tural.
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Para cerrar este apartado cabe senalar
que si el acto de leer algunas veces repre-
senta la materia prima de la constitucion
de algunas experiencias en el ambito esco-
lar, ello no significa que es la unica manera
de construir experiencias o que éstas son
en su totalidad las experiencias que vive el
alumno.

La experiencia lectora escolar de las
alumnas que conformaron el caso de
estudio

Uno de los hallazgos mas importantes
en esta investigacion fue reconocer que en
la clase de Espaiiol en secundaria, es posi-
ble recuperar experiencias lectoras escola-
res construidas en esta asignatura, o bien,
algunas otras de grados anteriores; en el
segundo caso se corrobor6 como éstas per-
duran a pesar de los afos.

Berenice: “El principito”

Berenice tiene 14 afios y asiste a la Se-
cundaria Oficial No. 161 Juan Escutia, en
Ecatepec, Edo. de México. En la actividad
de Club de lectores, que se realiza todos los
viernes en Espafiol, leyo la novela El prin-
cipito, con la cual se inspir6 para modifi-
car la actitud hacia su hermano menor de
nueve anos. Ella expreso sentir una especie
de rechazo hacia el pequeio debido a que
solo es hijo de su pap4, fue concebido fuera
del matrimonio y posteriormente incorpo-
rado a la familia. Cabe senalar, que se de-
talla la situacién con el propdsito de resal-
tar la trascendencia de que Berenice haya
decidido enfrentar una tensién en su vida
cotidiana. Esta la experiencia en voz de la
alumna:

[...] a raiz de ese libro que... que yo

LA EXPERIENCIA LECTORA ESCOLAR EN ALUMNOS DE SECUNDARIA

lei con la maestra de Espanol [...] EI
principito [...] me hizo recordar todo
lo que le hacia a mi hermano [...] me
hizo reflexionar muchisimo fue asi
como... como si me hubieran dicho:
iBerenice reacciona! Y entonces an-
tier él me pidié que le ayudara con su
tarea y en lugar de decirle que estaba
ocupada, que no podia o que no que-
ria, dejé las cosas que estaba hacien-
do para dedicarle por lo menos diez
minutos y ayudarle. Entonces me
senti mejor y ya no peleamos y ya no
le grité, ni él no me dijo nada y pues
fue mejor [...] (D25EP-AB1-11/04/2014:
16).

Nayeli: Fabula de Esopo “El negro”y
texto “Discriminaciéon”

Nayeli tiene 14 afos y estudia en la Se-
cundaria Técnica No. 5 General Emiliano
Zapata ubicada en Metztitlan, Hgo. Cuan-
do cursaba el quinto grado de primaria
tenia tres companeras que le pusieron un
reglamento para que pudieran ser sus ami-
gas. Por ejemplo: ya no podia jugar con
muiiecas, debia tener novio, tenia prohi-
bido juntarse con “nacos” y era necesario
aceptar que los demds eran inferiores a
ellas. Sin embargo, la profesora de Nayeli
en ese grado, trabajé en un mismo dia dos
textos (Fabula de Esopo El negro y texto
Discriminacion del libro de Formacion Ci-
vica y Etica) que la impactaron y detona-
ron la decisién de cambiar de amistades y
disculparse con Elj, otra alumna a la que
Nayeli y varios integrantes del grupo agre-
dian tanto fisica como verbalmente. Asi lo
narra ella:

[...]antes cuando iba en la primaria

eh... iba una nifla en mi salén pero
era muy pobre, muy humilde y todos
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la discriminabamos y le deciamos
muchas cosas feas, pero yo me jun-
taba con un grupo de amigas [...] se
crefan mucho, mucho y... y este pues
ellas eran las que mas le decian co-
sas y pues yo me dejé llevar por eso
y les segui la corriente, pero después
de que lei de que todos éramos igua-
les [...] ya no me junté con ellas y
pues le pedi perdén a esa nifa por-
que yo era la que me habia equivo-
cado y le habia dicho muchas cosas
feasy...y pueslalastimé [...] (D20EP-
AN1-27/11/2013:13-14).

Estrategia metodologica

De la construccion de esta investigacion
se desea resaltar, en cuanto a la metodolo-
gia, parte del disefio del trabajo de campo.
A la hora de elegir técnicas de investiga-
cion surgieron las siguientes interrogantes:
;se puede observar una experiencia lecto-
ra escolar?, ;de qué manera dar cuenta de
que el alumno de secundaria ha vivido una
experiencia lectora escolar? A partir de es-
tas preguntas fue necesario recurrir a otra
categoria intermedia (Buenfil, 2008), pero
esta vez como técnica de investigacion: La
red lectora.

Se requeria rastrear como se entretejen
en una especie de “red” los espacios, las
personas y los momentos de la vida coti-
diana del actor-alumno en los que se pro-
yecta su experiencia lectora escolar. En la
red lectora se funden los componentes de
la observacién (Rodriguez et al., 1999) y la
entrevista en profundidad (Taylor y Bog-
dan, 1987) para la interpretacién de un re-
ferente empirico en especifico.

Si se considera que una de las diferen-
cias entre lector y autor, es que el primero

se ubica frente a la comprensiéon del mundo
del otro (Freire, 1986), es decir, que el lector
se situa en un segundo plano porque con-
templa el placer de alguien mas (Barthes,
2004). Es posible evidenciar que, de acuer-
do a la red lectora de las alumnas, en una
experiencia lectora escolar desplazan esta
posicién para leer el mundo por si mismas.
Berenice al decidir ser mas paciente y to-
lerante con su hermano menor, descubrid
que podia darle continuidad a esta actitud
en casa con su mamad, en su comunidad
con los vecinos y en la escuela con un ami-
go (Ver esquema 1). Por otro lado Nayeli al
cambiar de amigas y dejar de agredir a Eli
not6 que seguia poniéndolo en practica en
situaciones parecidas, por ejemplo, con sus
amigos de la secundaria y con sus vecinas
(Ver esquema 2).

Discusion de los resultados

Para orientar la descripciéon de algunos
de los resultados se retoma una de las pre-
guntas de investigacion: ;Qué caracteristi-
cas poseen las experiencias lectoras esco-
lares construidas por alumnos de segundo
grado de secundaria? de la cual se despren-
den tres cuestiones subsidiarias.

La primera, ;como se construyen las ex-
periencias lectoras escolares?, dio origen
a la dimensién epistemoldgica, en la cual
se recurri6 a la perspectiva analitica de la
Fenomenologia de Schiitz (1993, 1995) que
se refiere a que en un principio los Actos
de la vida cotidiana son intencionales y se
completan mediante la accion. Diferentes
Actos intencionales integran un Acto com-
pletado. Actos completados se reinen en lo
experienciado (la experiencia). Las expe-
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Esquema 1. Red lectora de Berenice
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riencias pueden agruparse en Contextos de
experiencia y los Contextos de experiencia
forman parte del Contexto total de expe-
riencia. Por lo tanto cuando el actor-alum-
no realiza actividades en la escuela, como
leer, efecttia actos que entretejen la estruc-
tura de una experiencia, que a su vez forma
parte de una urdimbre mas compleja: el
contexto total de experiencia.

Por supuesto que seria imposible ubicar
los actos que componen en su totalidad
estructuras de esta envergadura, pero se
rescataron unos cuantos del referente em-
pirico para ejemplificar la dimension epis-
temoldgica de la experiencia lectora esco-
lar de Berenice (Ver esquema 3) y de Nayeli
(Ver esquema 4)

Esquema 3. Estructura de la experiencia lectora escolar de Berenice

Asisti6 a la escuela’
el viernes de “Club
de lectores”

Acto intencional

Ley6é "El principito”
en clase.

banca de acuerdo a
su nimero de lista.

Acto intencional, Acto completado,
it oo e ——

Participd oralmente'
enla clase.

Reflexioné sobre la
relacion con  su
hermano menor.

Acto intencional

Acto completado

lodifico la actitud
hacia su hermano
menor.

Acto completado,

xperiencia  lectora

escolar: La lectura de

*El principito” trastoco

a Berenice.

Lo experenciado

“Experiencia”
\. -

Lo experenciado
& neia”

Berenice - "El principito”

" El principito

E

Rl |

q a
- & - a

Experiencias
durante la escuela

secundaria.

Contexto de
experiencia
el s

xperiencias
durante la escuela
primaria.

xperiencias a lo
largo de la vida de
Berenice.

Contexto de
experiencia
it o, i

Conlexto total de
experiencia
P ———

Experiencias
durante el
preescolar.

Contexto de
experiencia
e s o)
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Esquema 4. Estructura de la experiencia lectora escolar de Nayeli

ey6 la fabula "El
negro’ y el texto
“Discriminacion”.

fabula en su libreta.

Aclo intencional Acto completado
[ a— cho v

Se reunid en equipo
para  leer y
comentar el texto
“Discriminacién”

Reflexioné sobre
las agresiones
hacia su companeral
“EN".

Acto completado,

Acto intencional
kot (mers. )

Se disculp6 con su
compafera “EIi".

Acto completado,
[Rvp——

La segunda interrogante ;qué siente el
alumno mientras vive una experiencia lec-
tora escolar?, delined la dimensién estéti-
ca. Los planeamientos tedricos de Mando-
ki (2006, 2008) que sugieren modificar la
orientacion de los estudios de la estética
hacia el ambito social, preponderaron el
sentido sensible que se produce al leer. Y
segun este autor, durante el trabajo de cam-
po se reconocié una estrecha relacion entre
la condicion de estesis y la lectura.

Después de identificar como la sensibi-
lidad de Berenice y Nayeli se vincula con

Lo experenciado
"Experiencia”
ey

Nayeli - Fabula de Esopo "El negro”
y Texto "Discriminacion”

Experiencias
durante su
educacion bésica.

Contexto de
x| ia
Y

Experiencias
durante su

educacion media
superior.

xperiencias de
Nayeli a lo largo de
su vida.

Contexto total de
experiencia

Schilt (9973, 1097)

Contexto de
experiencia
ot =

Experiencias
durante su
educacion superior.

su entorno escolar, se formul6 la siguiente
pregunta: ;cémo nombrar la fusién entre
la condicién de estesis y el acto de leer?, lo
cual condujo a sopesar la posibilidad de
que hubiese un nuevo sentir o de que un
sentir distinto se agrega al existente como
una pieza mas de su constitucion. En otras
palabras: Berenice al leer El principito po-
seia un sentir que comprendia la preocupa-
cién por los conflictos entre sus padres, in-
tranquilidad por agresiones verbales de sus
compaineros de clase y tension por la rela-
cién con su hermano menor. Al construir
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su experiencia lectora escolar ella expresa
que se produce “otro” sentir: “[...] remor-
dimiento, culpa y decepcién de mi misma
[...]” (D27EP-AB2-08/05/2014: 13).

Por su parte Nayeli tenia presente el
abandono de sus padres, el rechazo de su
abuelo materno y los problemas con sus
abuelos y familiares con los que vive. Al leer
la fabula El negro y el texto Discriminacion
percibe también un sentir distinto, el de
Eli que padecia las hostilidades por parte
de otros alumnos: “[...] me hizo sentir lo
que ella estaba sintiendo [...]” (D26EP-
AN2-29/04/2014: 8).

Asi que, al revisar la categoria de este-

6 (Nayeli), en los que se expresa con la ubi-
cacién de un tridngulo cémo el acto de leer
es infiltrado por la estesis existente, prolon-
gandola hasta lograr que el lector/alumno
establezca una relacion entre el texto y la
estesis de su vida cotidiana, provocando un
punto crucial en la asociacién de estos dos
aspectos.

Es justamente en este triangulo que la
coyuntura estética hace acto de presen-
cia. Cabe aclarar que este punto es parte
de la condicién de estesis del actor/alum-
no, puesto que ademas de que no se sena-
la que haya una nueva estesis, tampoco se
pretende manifestar que el sentir puede ser
fragmentado como el de la escuela, el de la

z sis de Mandoki (2006, 2008) se llegd a la : _
< conclusion de que no se trata de otro sen- c{as_a, el de los am‘SOS’ eldela le_ctura; SIo
= tir sino del sentir en si mismo, solo que al umcam.er‘lt’e espec1ﬁga ' que se intersectan
= vincularse con el acto de leer se produce lo la cond1c19n de es.tesw Y/el acto de leer en
que se ha denominado: coyuntura estética, una especie de artillculaaon que f_orm'a par-
30 que en esta investigacion es otra categoria te de la construccion de la fe).(p/erlen,aa l.ec-
of & intermedia (Buenfil, 2008). tora escolar. Por ello se utilizd el 'termmo
¥ ’ . coyuntura, porque al expresar la intersec-
iﬁ; & Para.expresar dondfz S€ 1.1b1ca lacoyuntu-  j5n entre estos dos elementos se intenta
o ra estética en la experiencia lectora escolar  Locolver cémo expresar la existencia de un

se elaboraron los esquemas 5 (Berenice) y

Esquema 5. La coyuntura
estética de la experiencia
lectora escolar de
Berenice

Acto de leer
El Principito

Preocupacion por las
rifas entre su papay su

fendmeno estético escolar.

mama

Intranquilidad
por las agresiones
verbales de sus
companeros

. Rechazo hacia su
hermano menor

Intranquilidad por las
agresiones verbales de
sus companeros
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Esquema 6. La coyuntura
estética de la experiencia
lectora escolar de
Nayeli

Acto de leer
El Negroy
Discriminacion |

Preocupacién por los
problemas con sus

los que vive

La tercera pregunta ;con qué elementos
del texto se identifica el actor-alumno al
construir una experiencia lectora escolar?
fue la que gui6 la dimension sociocultural.

En ocasiones, al impartir la asignatura
de Espanol, se intenta recuperar las carac-
teristicas socioculturales del actor/alumno
para trabajar la lectura en el aula de clases.
Asi lo expresa la maestra Mirna de Ecate-
pec, Estado de México:

E: Cuando me dice que buscan lecturas
que les interesen, que les atraigan...

PM: Aj4, procuro que sean asi como que
graciosas, curiosas, que despierten lo que
ellos ya tienen: la curiosidad, o que... que
sean de personajes de su edad, que sean con
adolescentes o textos que sea con valores,
a lo mejor luego eso no...no lo entienden
a la primera y hay que interpretarle pero
que...que sean positivos para ellos (D24Ep-
PM3-11/04/2014: 3).

Rechazo de su abuelo
materno

Coyuntura
estética:
El sentir de “Eli”

abuelos y familiares con

LA EXPERIENCIA LECTORA ESCOLAR EN ALUMNOS DE SECUNDARIA

. Abandono de sus
padres

El profesor Sergio de Metztitlan, Hidal-
go comparte ese punto de vista:

“[...] todas las lecturas deben hacerse
significativas, esto es que el alumno debe
identificar qué vivencias, qué situaciones
son muy parecidas a su vida, a su contexto
y... y eso es una manera de... de vincularlo
mas con la literatura” (D17EP-PS2-27/11/2013:
2).

A pesar de que en el trabajo de campo se
aprecid que los profesores de Espaiiol que
participaron en la investigacién compar-
tian esta concepcion, resulté que en los ca-
sos de sus alumnas (que construyeron una
experiencia lectora escolar) la relacion que
establecieron con los textos no obedecid a
esta linea de trabajo. Berenice y Nayeli pu-
sieron en practica una perspectiva distinta
de lo sociocultural: se identificaron con el
texto, no por compartir caracteristicas so-
cioculturales similares a su vida cotidiana.
La primera relaciond dos personajes con
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ella y su hermano. Mientras que la segunda
se identificé con la situacion descrita en los
textos.

Para cerrar el presente trabajo es perti-
nente comentar que esta investigacion no
resuelve la problematica de la lectura en las
escuelas secundarias, el objetivo se centra
en aportar elementos que propicien la re-
flexion sobre ello.

Notas

1. A nivel nacional a partir de 2006 se aplica la Eva-
luacion Nacional del Logro Académico en Centros Es-
colares (ENLACE).

2. A nivel internacional la Organizacién para la Co-
operacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE) evalia
la competencia lectora en mas de 60 paises, entre ellos
México que en el afio 2000 se incorporé al Programa
Internacional de Evaluacion de Estudiantes (P1saA).

3. A nivel federal el “Programa nacional de lectura y
escritura’, a nivel estatal el programa “Leer para crecer”.
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La participacién de los padres de
familia en el ambito de la R1EB

CARMEN GRISELDA LoYA ORTEGA
Davip MANUEL ARzoLA FRANCO
HEctor MARIO ARMENDARIZ PONCE

Centro de Chihuahuense de Estadios de Posgrado
Centro de Investigacion y Docencia

Resumen

a familia como grupo social desem-

pena diversos roles en la formaciéon

de los individuos, por tanto, es de es-
perarse que en el ambito educativo exista
un interés legitimo por propiciar la inclu-
sién de estos agentes en las dinamicas es-
colares e incentivar su intervencién en los
procesos de aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes. En este trabajo la vision sobre
la participacion de padres y madres de fa-
milia en el entorno escolar se desarrolla a
partir de las opiniones de diversos agentes
de escuelas publicas de tres municipios del
estado de Chihuahua, y tiene la finalidad
de describir la forma en que se asume di-
cha participacion en dos sentidos: en los
procesos de aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes y aquella que se centra en la in-
tervencion de la familia en los procesos de

gestion escolar. La opinion sobre la partici-
pacién de los padres de familia se recuperd
a través de una investigacion cuantitativa
emprendida en los municipios de Juarez,
Chihuahua y Ahumada en el estado de
Chihuahua, en escuelas primarias publicas
de los subsistemas estatal y federalizado. E1
estudio en general recupera las opiniones
de docentes, directivos, estudiantes, ase-
sores técnico pedagdgicos, supervisores e
inspectores.

Palabras clave: educacion basica, padres de
familia, participacion, reforma educativa.

Introduccion

En México, desde 1961 existe un orga-
no denominado Asociacion de Padres de
Familia (APF) cuyo surgimiento se da a
través del Decreto Ministerial 1003; en él
se establece que estos organismos estaran
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integrados por padres de familia o tutores
quienes a través de su aporte voluntario
“desarrollardan diferentes actividades en
beneficio de las instituciones educativas”
(SEP,2012: 226). Actualmente existe un re-
glamento de APF vigente desde 1981.

Un referente destacado sobre la partici-
pacion de los padres de familia en el ambi-
to educativo es el Acuerdo Nacional para
la Modernizacién de la Educacion Basica
(ANMEB) signado en 1992; en este docu-
mento se sientan las bases para propiciar
una participacion de sectores mas amplios
de la sociedad. En el articulo 3° de la Cons-
titucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, en su fraccion 31 se ubican dis-
posiciones juridicas que regulan la partici-
pacion de los padres de familia; la reforma
de la Ley General de Educacion efectuada
en el 2010 también lo contempla, ademas
de las Leyes Estatales de Educacién de cada
una de las entidades federativas.

Por su parte, el Acuerdo 592 resalta la
trascendencia del compromiso de los pa-
dres de familia para el logro de la calidad
y la mejora continua de los centros esco-
lares. Este documento rector establece en
los principios pedagégicos, las condiciones
esenciales para la implementacion del cu-
rriculum y el logro de los fines educativos.
Especificamente, el principio pedagdgico
denominado renovar el pacto entre el estu-
diante, el docente, la familia y la escuela, es-
tablece las bases para fortalecer los vincu-
los que permitan arribar al esclarecimiento
de las responsabilidades y compromisos
que fortalezcan la labor que se efectta co-
tidianamente en los centros escolares (SEP,
2011).

El estudio del que se deriva el presente
reporte se enfoca en la generacién de co-
nocimiento que permita evidenciar ;Cua-
les son las opiniones de los directivos,
docentes y estudiantes de tres municipios
del estado de Chihuahua, con respecto a la
participacion de padres de familia en las
instituciones educativas de nivel primaria?

Objetivo

Conocer las opiniones de docentes, di-
rectivos y estudiantes sobre la participa-
cién de los padres de familia en el marco
de la implementacién de la Reforma de la
Educacién Primaria, en escuelas publicas
de los municipios de Juarez, Ahumada y
Chihuahua.

Anadlisis de Fundamentos

Si visualizamos la multiplicidad, pro-
fundidad y complejidad de las tareas que se
despliegan en los centros escolares de edu-
cacion basica, a los que ademads se visualiza
como instancias idoneas para contribuir
en la formacion integral de los seres hu-
manos de nuestro pais, como minimo di-
cha labor se cataloga como amplia y desde
luego requiere de apoyos externos, de ahi
que el involucramiento de diversos agen-
tes, especialmente los padres y madres de
familia constituye “un instrumento eficaz
para tratar de garantizar el desarrollo del
derecho fundamental a la educacion.” (An-
tanez, 2006: 65). Por tanto, la participacion
de los responsables familiares se concibe
como un insumo para promover un vincu-
lo entre lo que se realiza en las instituciones
escolares, la familia y la sociedad.
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Son multiples las rutas de gestion (con
denominaciones distintas y mecanismos
de operacion diversos) cuya naturaleza
y propositos resultan adyacentes a la ten-
dencia oficial de generar practicas sociales
enfocadas al fortalecimiento de la partici-
pacion de diversos agentes para coadyuvar
en el logro de las finalidades educativas y
que resultan también congruentes con la
tendencia de propiciar ambientes inclu-
yentes y democraticos; por tanto, trastoca
la cultura organizacional al permitir que
emerjan diversas manifestaciones de par-
ticipacién con una tendencia a transfor-
marla en un espacio mads abierto y ya no
solamente enfocada o reducida a la aporta-
cioén de cuotas, apoyo en la gestion, la disci-
plina y asistencia escolar (Zurita, en SNTE,
2011). La implicacion de los responsables
familiares constituye una via que posibili-
ta la prestacion de un servicio integral; esa
participacion no se limita a la que se im-
pulsa a través de la Asociacion de Padres
de Familia cuya integracion se realiza con
el propdsito de promover la participacion
activa de estos agentes en las tareas educa-
tivas (SEP, 2010).

La presencia de diversos agentes queda
justificada si asumimos que “la compleji-
dad de la gestion del centro escolar reclama
la McorresponsabilidadX de personas para
que puedan colaborar segtn sus capacida-
des y competencias” (Antunez, 2006:65).
En este sentido, la participacion de los pa-
dres de familia constituye un instrumento
de gestion, ya que posibilita la insercién y
participacion de otros actores, aun y cuan-
do se restrinja su intervencidn “en aspectos
técnico-pedagdgicos y en asuntos labora-
les” (SEP, 2012: 227).

El reto para las instancias directivas y
docentes de los centros escolares es gestio-
nar los recursos y condiciones para lograr
la concertacion entre los responsables fa-
miliares y el colectivo escolar. En este senti-
do, la gestion escolar se conceptualiza para
efectos del estudio, como la forma especifi-
ca en “que cada escuela asume y materializa
en acciones concretas el encargo que tiene
de conducir el proceso educativo de los
alumnos, como resultado de la accién di-
rectiva en conjuncion con las practicas de
los maestros, alumnos y padres de familia”
(Fierro, 2006: 46).

El establecimiento de metas comunes
entre padres y colectivo escolar es el pri-
mer paso para favorecer el compromiso
que posibilitara la superacién de retos que
plantea el medio, en este sentido es nece-
saria la generacion de un nivel de motiva-
cién que permita cohesionar a los agentes
sociales con el personal de las instituciones
educativas. Para ello “es importante que
la informacién que poseen los padres sea
compartida con los maestros, para que al
mismo tiempo, éstos comenten con los pa-
dres sus apreciaciones y en este didlogo los
padres identifiquen la situaciéon que viven
los alumnos e intervengan de manera per-
tinente en apoyo a su formacién integral”
(SEP, 2012: 323).

Estrategia Metodoldgica

A través de ese estudio intentamos co-
nocer las experiencias, dificultades y avan-
ces que perciben distintos agentes involu-
crados en las escuelas primarias de la enti-
dad, por tanto, contribuye en la generacién
de conocimiento respecto de la puesta en
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marcha del Plan de Estudios 2011, en el ni-
vel de primaria.

La investigacién se realiza en dos fases.
La primera permitié generar una vision
global del proceso de generalizacion de la
reforma en las escuelas de nivel primaria,
esta fase se efectué como un estudio cuan-
titativo con alcance descriptivo que emplea
los resultados de una encuesta para descri-
bir a partir de la opinién de los participan-
tes la implementacion de la RIEB. La se-
gunda fase se realiza a través de un estudio
etnografico; no obstante, para efectos de
la presente ponencia so6lo se reportan ele-
mentos de la fase cuantitativa del estudio.

Los instrumentos para la fase cuantita-
tiva se sometieron a un proceso riguroso
de pilotaje que incluye la realizacién de un
test-retest. La estabilidad de los items fue
valorada mediante el coeficiente de corre-
laciéon de r Pearson para los items de op-
cion multiple y Alfa de Cronbach para los
items con escalas de valoracidn, ello permi-
tio conocer el grado de estabilidad de cada
reactivo y hacer los ajusten necesarios. La
validez de constructo se aplicé a los items
de valoracion semadntica, asociacion libre
de palabras y las escalas de actitud a través
de un andlisis factorial confirmatorio.

La selecciéon de los informantes se efec-
tuo a través de un muestreo aleatorio sim-
ple por municipio a fin de cuidar la repre-
sentatividad de cada uno de los agentes en
los municipios participantes (Juarez, Ahu-
mada y Chihuahua). A partir del proceso
de aplicaciéon efectuado del 18 de febrero
al 8 de marzo de 2013 se recuperé un to-
tal de 169 cuestionarios de directivos, 1112
docentes, 1470 estudiantes, 106 ATP y 68

supervisores e inspectores; no obstante en
este reporte no se contemplan las aporta-
ciones de los tres ultimos agentes.

Resultados

La atencion a las necesidades educativas
que surgen al interior de las escuelas dis-
curre por diversas vias o rutas de gestion,
una de ellas es la conformacién de la APF
la cual se integra con el propdsito de pro-
mover su participacion activa en las tareas
educativas (SEP, 2010).La participacién de
los padres de familia ha sido un asunto im-
portante para las instituciones educativas,
aunque la forma en la que se promueve va-
ria de una escuela a otra.

Algunas escuelas han asumido el com-
promiso de la integraciéon de padres de
familia con responsabilidad al desarrollar
estrategias para involucrarlos, sin embargo,
se presume que en la mayoria de las insti-
tuciones éste asunto ha quedado pendien-
te. El trabajo con padres de familia regu-
larmente se mantiene aislado del aula, las
formas clasicas de promocion de partici-
pacion de estos sujetos se relacionan con
la aportacion econdmica para el sosteni-
miento de los planteles educativos; éste es
un tema sensible en la actualidad, aunque
los datos nos confirman que se trata de una
practica que tiene un profundo arraigo en
la cultura de las escuelas publicas de edu-
cacién basica. Cotidianamente se maneja
como una aportacion “voluntaria” ya que
desde el punto de vista legal el Estado tie-
ne la obligacion de brindar este servicio de
manera gratuita.

Dentro del conjunto de actividades para
recabar fondos en la escuela, las aportacio-
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nes de padres y madres de familia son la
opcidén mas socorrida, el 56% de los direc-
tivos la consideran la primera opcién para
obtener dividendos, contra el 17% que se-
fialan a la tienda o cooperativa escolar y el
16% que optan por los festivales o kermés
(ver figura 1).

Figura 1. Actividades recaudatorias

Con respecto al destino de esos recur-
sos el 68% de los directores, sefiala que se
asignan al mantenimiento de los planteles
(ver figura 2). En el reglamento de las APF
se establece que una de sus funciones es
participar y colaborar para contribuir en
la atencién de las necesidades escolares.

No contesto
6%

Primera opcidén en actividades recaudatorias

Rifas

4%
Reinados
0%

Ventas
1%

Se cuestiono6 a los directivos sobre el
porcentaje aproximado de padres y madres
de familia que cumplen con las aportacio-
nes, el 62.7% dice que el porcentaje de pa-
dres que aportan esta por encima del 60%,
mientras que hay un 32% de directores que
indicaron que el porcentaje de padres que
aportan esta por debajo del 40%. Solamen-
te el 1.2% de los directores expresa que no
reciben ninguna aportacidon de los padres
de familia.

Si bien es cierto, una de esas necesidades
es apoyar “para que las instalaciones se
encuentren en mejores condiciones y sus
hijos puedan recibir con menor dificultad
los servicios que ofrecen las escuelas de
educacion basica” (SEP, 2012: 229) las con-
diciones actuales demandan un papel mas
activo y corresponsable de los padres de fa-
milia para con los procesos de aprendizaje
de sus hijos o hijas. No obstante, la solici-
tud de apoyo que efectiian los docentes a
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Figura 2. Destino de las aportaciones de padres y madres de familia

Equipamiento™
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Material de
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Aplicacion de aportaciones de padres

offecontesto
3%

Honorarios
9%, Eventos
4%

los padresde familia generalmente se rela-
ciona con la tarea extra escolar y pocas ve-
ces se vincula directamente con las labores
que se emprenden en el entorno especifico
del aula o la institucién educativa.

En el cuestionario para docentes se in-
cluy6 una serie de items para valorar en
qué medida se ha modificado la forma de
trabajo de los docentes a partir de la im-
plementacién del Plan de Estudios 2011;
en ese apartado se incluyen las opiniones
en torno de la atencién a los principios pe-
dagogicos, uno de ellos se vincula con la
renovacion del pacto entre el estudiante,
el docente, la familia y la escuela; las res-
puestas de los docentes se agruparon en la
figura 3 en aras de evidenciar el optimis-
mo con el que los maestros y las maestras
responden que su forma de trabajo se ha
modificado para renovar el pacto entre el
estudiante, el docente, la familia y la escue-
la. E1 69% de los docentes se agrupa en el

bloque de opinion que se conforma al unir
las expresiones de quienes dicen que su
forma de trabajo se ha modificado Mucho
y Suficiente.

No obstante, la opiniéon que se plasma
en la figura 3 es posible contrastarla con la
que emiten docentes y directivos cuando se
les cuestiono si existe buena coordinacion
para realizar las tareas educativas con ma-
dres y padres de familia, aqui la visiéon de
los docentes es menos favorable que la que
tienen los directivos (ver figura 4).

Resulta alentador conocer que tanto do-
centes como directivos tienen una opinioén
en conjunto positiva al valorar la coordina-
cién que es posible establecer con padres y
madres de familia para efectuar las labores
educativas del centro escolar. Una percep-
cién de esta indole favorece la implementa-
cién de acciones que permiten maximizar
los resultados a través de la correlacién ac-
tiva de los integrantes del colectivo escolar.
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Figura 3. ;En qué medida se ha modificado su forma de trabajo para renovar el pacto
entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela?

En qué medida se ha modificado su forma de trabajo para
renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familiay la
escuela

Casi nada

5%

Nada

29, No contesto
3%

Suficiente
40%

Mucho
29%

Figura 4. Opinion de docentes y directivos sobre la coordinacion para realizar tareas

educativas con madres y padres de familia

No contestd
Nunca
Casinunca
Algunas veces
Casisiempre

Siempre

Existe buena coordinacion para realizar las tareas educativas con madres y
padres de familia (%)

& Directivos # Docentes

Por ello se destaca que en la gréfica que
contiene la figura 5 se evidencie que exis-
te una percepcion positiva por parte de los
estudiantes sobre la funciéon que cumplen
los docentes al informar a los padres de
familia cuyos hijos estdn reprobados y de

esta forma estén en condiciones de prestar-
les ayuda. No obstante, el estudio no con-
templa cuestionamientos que permitan in-
dagar respecto de asuntos que demostraran
la forma en la que los docentes establecen
contacto con sus padres o tutores.
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Figura 5. Estudiantes opinan si sus profesores platican con los padres para que
puedan ayudar a sus hijos cuando estan reprobados

Los profesores platican con los padres para que puedan
ayudar a sus hijos cuando estan reprobados (Porcentajes)

No contesto, (NYMthea
1%

Algunasveces
7%

La informacién que se brinda a los pa-
dres de familia constituye un recurso del
cual puede echar mano el docente y la
institucién escolar pues con base en ese
conocimiento los responsables familiares
estan en condiciones de generar mayores
niveles de participacion para coadyuvar en
la consecuciéon de los aprendizajes que se
espera que obtengan sus hijos. Proporcio-
nar informacion demanda esfuerzo que se-
guramente se traducird en el mejoramiento
de los resultados de cada destinatario del
servicio educativo, no solo con quienes re-
prueban.

Al cuestionar a los estudiantes respecto
de la informacién que proporciona el do-
cente de su grupo a los padres para mante-
nerlos informados sobre lo que sucede en

la escuela se aprecia una percepcion favo-
rable (ver figura 6).

En un entorno ideal de participacion,
los padres de familia constituirian el vin-
culo para continuar con el trabajo que
se realiza en las aulas, en cambio si se les
toma como agentes externos, su participa-
cion es deficiente para apoyar el proceso de
aprendizaje que efectda su hijo en la ins-
titucién educativa, aunque se les toma en
cuenta para afianzar los conocimientos que
se pretende que los educandos adquieran,
se hace de manera aislada con actividades
extras que en ocasiones no tienen sentido
para los padres. Como incluir a los padres
y madres de familia es la gran pregunta. Las
condiciones sociales actuales orillan a que
ambos padres asuman responsabilidades
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Figura 6. Opinidn de estudiantes respecto la labor que realiza el docente al mantener
informados a los padres y madres de familia sobre lo que pasa en la escuela.

Mi maestra(o) de grupo mantiene informados a los padres y madres
de familia sobre lo que pasa en la escuela (Porcentajes)
65.3
24.7
8 7.6
I
N —
HNCA casinunca Algunas — - /
Casi I
veces _ Siempre
siempre No
contesto
fuera del hogar; no obstante se construye Conclusiones

una especie de discurso ideal en torno de
la participacidn, pero poco apegado a las
condiciones y circunstancias que afrontan
los padres y madres de familia. Lo que ge-
neralmente hacen algunos responsables fa-
miliares es recoger la boleta; por tanto, la
informacién que presenta la grafica de la
figura 6 también permite avizorar el area
de oportunidad que existe y que nos invi-
ta a transitar a niveles de participacién que
trasciendan el nivel de informacidn, tal y
como lo caracterizan Antunez y Gairin
(2009) dado que existe la necesidad de in-
tensificar la puesta en practica de acciones
que reafirmen la corresponsabilidad de los
padres de familia a partir de la promociéon
de una relacion equilibrada y responsable
entre las partes involucradas en el hecho
educativo para mejorar la educaciéon que
se brinda en el centro escolar.

Existen percepciones favorables respec-
to de la participacién de padres y madres
de familia por parte de los tres informantes
que se reportan en el presente informe.

Docentes y directivos asumen que existe
una buena coordinacién con los responsa-
bles familiares para efectuar las tareas edu-
cativas.

Las y los docentes que participaron en el
estudio expresan que su forma de trabajo
se ha modificado para atender los plantea-
mientos del principio pedagdgico que es-
tablece la renovacion del pacto entre estu-
diantes, docentes, la familia y la escuela.

Respecto de la informacién que se pro-
porciona a los padres de familia, los estu-
diantes tienen una vision favorable. Con-
viene transitar a mayores niveles de parti-

OCTUBRE 2013 —MARZO 2014

INVESTIGACION

o~
-

e
¢ P
7 PSS
7 Pelivoad
%Qﬂ%@.&

e,

250
A o
=
2

A



£ L6C
& oS
O O
=2 ¢t

=
L

e
N

L

INVESTIGACION

o~
NS}

2, %
2990

7

e,

A S

%
[

REVISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA REDIECH N. 7

ISSN: 2007-4336

cipacion que tiendan a promover la impli-
cacién directa de los padres y madres de
familia.

La participacion de los padres de familia
ha sido un asunto que se refleja claramen-
te en la aportacion econdmica, son ellos
quienes contribuyen con el mayor porcen-
taje de recursos que ingresan a los centros
escolares; no obstante la mayor parte de los
ingresos se destinan al mantenimiento de
las instalaciones dejando de lado el empleo
de recursos en actividades que impacten
directamente en el cumplimiento de los fi-
nes educativos.

Se asume la necesidad de continuar
pugnando por la promocion de un traba-
jo colaborativo entre el personal docente
y administrativo del centro, los padres de
familia y todas aquellas instancias que sean
requeridas para satisfacer las necesidades
que puedan presentarse en el centro esco-
lar.

Esperamos que la fase cualitativa de la
investigacién que emprendimos permita
develar las dindmicas que se construyen en
torno de las relaciones con las familias, la
manera en la que se promueve su partici-

pacion, las formas de comunicacidn, la ca-
nalizacién de sus inquietudes y demandas,
entre otros aspectos que resultan relevan-
tes si pretendemos vislumbrar alternativas
para promover un vinculo estrecho con la
comunidad de padres y madres de familiay
acordar su adhesion al proyecto educativo
del centro y la participacién conjunta que
posibilite el logro eficaz de los estandares
que establece el Plan de Estudios vigente.
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La desigualdad social en Chihuahua:
implicaciones en la educacion basica
en un horizonte de doce afios

RicArpO ALMEIDA URANGA

Universidad Auténoma de Ciudad Judrez
Instituto de Ciencias Sociales y Administracion

Resumen

oera (1996) realiz6 un primer diag-

noéstico del sistema de educacion

estatal con datos de primaria y se-
cundaria del ciclo escolar 1994-95 sobre el
grado de asociaciéon (r de Pearson y coefi-
ciente de determinacién) entre la eficien-
cia terminal, la reprobacién y desercién en
educacién basica (primaria y secundaria),
y la absorcion (de secundaria) versus el in-
dice de marginalidad en los 67 municipios
del estado de Chihuahua. Se realiz6 un se-
gundo andlisis de correlacién con datos co-
rrespondientes al ciclo escolar 2006-2007.
En ambos ciclos escolares hay una alta aso-
ciacion entre marginalidad municipal y los
indicadores educativos que se emplearon,
lo que corrobora la tesis reproduccionista

en educacién (Bourdieu y Passeron, 1973,
1977; Bowles y Gintis, 1985). Las asocia-
ciones se dan en este sentido: a mayor
marginalidad municipal, menor eficiencia
terminal, mayor tasa de reprobacion y ma-
yor desercion en primaria. Los indicado-
res de secundaria muestran asociaciones
inexistentes y no resultan ser significativas.
Con base en los resultados se recomiendan
orientaciones en la politica y en el disefio
de programas y proyectos publicos de edu-
cacion para contrarrestar el determinismo
contextual en los resultados educativos.

Palabras clave: administraciéon publica,
analisis estadistico, cambio educacional,
desercidn, discriminacion social.
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Contextualizacion y método

Ubicacidn geogrifica del estado de
Chihuahua

De acuerdo a la informacién que pro-
porciona la Secretaria del Medio Ambiente
y Recursos Naturales (SEMARNAT, diciem-
bre 2007) el estado de Chihuahua se locali-
za al norte de la Republica Mexicana. Chi-
huahua es el estado con mayor extension
territorial en el pais, equivalente a 247,087
km?, que representa el 12.56% del territorio
nacional.

Encuadre general del estudio

Un estudio en el drea educativa que
analiza las asociaciones entre indicadores
educativos e indicadores socioeconémi-
cos (como lo es el indice de marginalidad
municipal) se circunscribe dentro de la
perspectiva reproduccionista en educacion
(Baudelot y Establet, 1971; Bourdieu y Pas-
seron, 1973,1977; Bowles y Gintis, 1985),
este estudio se aborda desde los campos
disciplinares tanto de la sociologia como
de la educaciéon. Las reformas sociales y
educativas que reflejaron el espiritu de la
década de los sesenta buscaron la transfor-
macion social a través de la accion educa-
tiva. La apuesta fue ofrecer una educacidon
de calidad con igualdad de oportunidad de
acceso, permanencia y logro para los diver-
sos grupos y estratos sociales esperando
lograr con ello un impacto para disminuir
las brechas socioeconémicas de la po-
blacién atendida (Aguilar, 2002; Connell,
1997). La perspectiva reproduccionista de
los estudios en educacién ha encontrado
evidencia de que esta apuesta sociopoliti-
ca no ha tenido de manera predominante

los resultados que se buscaron. Asimismo,
dicha perspectiva ha elaborado diversas
interpretaciones tedricas alrededor de la
funcién reproductiva de la educaciéon (El-
boj, Garcia y Guarro, 2005) tal como la de
Bourdieu (1977) que estudi6 la dindmica
de la transmisidn cultural a través del sis-
tema educativo y de como determinados
grupos sociales tienen garantizado el éxito
o el fracaso escolar de manera discrimina-
tiva. Otra elaboracién tedrica relacionada
con esta perspectiva es la que realizaron
Baudelot y Establet (1971) en la que ofre-
cen explicaciones acerca de como la divi-
sién del trabajo en la sociedad corresponde
a una divisién social producida por el pro-
pio sistema educativo.

Los estudios empiricos y de corte
cuantitativo

Dentro de esta vertiente se llevan a cabo
estudios realizando analisis de asociacion
lineal entre indicadores de desempeiio del
sistema educativo (Secretaria de Educacion
y Cultura, 2010) e indicadores socioecond-
micos (Correa y Restrepo, 2002; Hernan-
dez, Fernandez-Collado y Baptista, 2010).
El presente analisis se inscribe dentro de
dicha perspectiva.

Antecedentes

El Gobierno del Estado da origen a la
Coordinacién de Investigacion y Desarro-
llo Académico en 1996 (cipa). Este orga-
nismo surge como consecuencia de una
coyuntura donde convergen los siguientes
procesos: a) la crisis del sistema politico
mexicano; b) un proceso de alternancia
politica; c) las consecuencias del conflicto
entre el gobierno estatal de extraccién pa-

OCTUBRE 2013 —MARZO 2014



LA DESIGUALDAD SOCIAL EN CHIHUAHUA: IMPLICACIONES EN LA EDUCACION BASICA

nista y la dirigencia magisterial; y d) el ini-
cio del nuevo pacto para transferir la parte
federal del sistema educativo al gobierno
estatal. A raiz de lo anterior, Loera (1996)
realiz6 un primer diagnoéstico del sistema
de educacion estatal con datos de prima-
ria y secundaria del ciclo escolar 1994-95
sobre el grado de asociacion (r de Pearson
y coeficiente de determinacion) entre la
eficiencia terminal, la reprobacién y de-
sercion de educacién basica (primaria y
secundaria) y la absorcion (de secundaria),
versus el indice de marginalidad en los 67
municipios del estado de Chihuahua.

Los indicadores educativos que se utili-
zaron en el analisis publicado en 1996 por
Loera correspondientes al nivel de prima-
ria fueron: la eficiencia terminal, la deser-
cién y la reprobacién. Se obtuvieron los
grados de asociacidn y los coeficientes de
determinacion de los indicadores educa-
tivos, desagregados a nivel municipal, con
el indice de marginalidad municipal (1Mm)
desarrollado por el Consejo Nacional de
Poblacién (CoNaPO, 1990). Para su anali-
sis, Loera (1996) empled datos de inicio de
cursos dados a conocer por la Secretaria de
Educacién Publica (sep) en el ciclo escolar
1994-1995.

Fuentes de informacion y analisis de
los datos

En el presente analisis se lleva a cabo
un contraste de los principales hallazgos
y conclusiones alcanzados en el estudio
mencionado (Loera, 1996). Para ello se uti-
lizan los mismos indicadores correspon-
dientes a la informaciéon proporcionada
por la sep también de inicio de cursos, pero
en esta ocasion del ciclo escolar 2006-2007.

Es decir, doce anos después. Nuevamente
se calculan los grados de asociacion y los
coeficientes de determinacion entre los in-
dicadores educativos y el iMm con datos
del Conaro (2000). Esto facilita realizar
el contraste entre los resultados obtenidos
para el ciclo escolar 2006-2007 con el in-
forme presentado por Loera en 1996, con
datos del ciclo escolar 1994-1995. Esta con-
trastacion constituye un primer momento
de un seguimiento longitudinal que abar-
ca otros dos ciclos escolares: 2009-2010 y
2014-2015 (la informacion de este ciclo se
generara hasta la segunda mitad del afio
2015). Por razones de extensidn, en este
trabajo se presentan unicamente los resul-
tados del primer ciclo escolar considerado
(2006-2007).

Asociacion entre marginalidad
municipal y educacion

Resultados

En el presente analisis se contrastan los
resultados de las diferentes asociaciones
obtenidas previamente para el ciclo escolar
1994-1995 (Loera, 1996) con la informa-
cion correspondiente al ciclo escolar 2006-
2007 (ver Tablas 1 a la 3). Para la aprecia-
cion de los diferentes niveles de asociacion
se consideran fuertes las mayores a .60;
débiles a las asociaciones entre .59 y .24; e
inexistentes, a las menores de .24. Para las
asociaciones del ciclo escolar 2006-2007,
dos asteriscos (**) indican un nivel de sig-
nificancia estadistica de .01; un asterisco
(*) indica un nivel de significancia estadis-
tica de .05.

La marginalidad municipal se relaciona
de la siguiente manera con los indicadores
que se mencionan (ver tabla 1):
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A mayor marginalidad menor eficiencia
terminal de primaria en ambos ciclos esco-
lares considerados. La asociacién es fuerte
y significativa. La variabilidad de la eficien-
cia terminal es explicada en un 61% para
los datos de 1994-1995 y en un 46.4% para
los datos del ciclo escolar 2006-2007.

A mayor marginalidad mayor tasa de
reprobacion de la primaria. La asociacion
es fuerte y significativa para ambos ciclos
escolares considerados. De hecho, el nivel
de asociacion y el coeficiente de determi-
nacion son iguales para ambos ciclos esco-
lares: .76 y .58 respectivamente.

A mayor marginalidad municipal mayor
desercién de la primaria. El nivel de asocia-
cién es débil y significativo. La variabilidad
de la tasa de desercion en el ciclo escolar
1994-1995 se explica por la marginalidad
municipal en un 33% y en el ciclo escolar
2006-2007 en un 16.8%. Es decir, se expli-
ca en menor proporcién la variabilidad de
la desercidn en primaria en el ciclo escolar
2006-2007.

La tasa de absorcién en secundaria se
encuentra negativamente asociada con la
marginalidad municipal. La asociacién es
débil y significativa. El nivel de asociacién
lineal entre ambas variables se ha mante-
nido en el mismo nivel entre 1994 y 2007.

La marginalidad municipal se encuentra
relacionada a nivel de primaria con menor
tasa de alumnos por grupo y menor tasa
de alumnos por escuela. Estos niveles de
asociacion son fuertes y significativos en

ambos ciclos escolares considerados. La
asociacién fue ligeramente mas alta en el
ciclo escolar 2006-2007. La variabilidad de
la tasa de alumnos por grupo en primaria
se explica en un 45% por la marginalidad
municipal en el ciclo escolar 1994-1995 y
en un 50% en el ciclo escolar 2006-2007.
La variabilidad de la tasa de alumnos por
escuela se explica en un 44% por la margi-
nalidad municipal en el ciclo escolar 1994-
1995 y se explica en la misma proporcion
doce afios después. Lo anterior es indicati-
vo de que en las zonas mds pobres del es-
tado hay menor poblacién y mayor disper-
sién de la misma.

La asociacién entre la tasa de alumnos
por maestro en primaria y la marginalidad
municipal es débil y significativa en ambos
ciclos escolares considerados. El porcentaje
de variabilidad explicado por la margina-
lidad es muy baja, el 15% en el ciclo esco-
lar 1994-1994 y el 23% en el ciclo escolar
2006-2007.

Los indicadores de secundaria muestran
asociaciones inexistentes y no resultan ser
significativas con la marginalidad de los
municipios. Esto puede ser indicativo de
una mayor capacidad del sistema escolar
para ofrecer iguales oportunidades de lo-
gro, permanencia y egreso de los estudian-
tes de este nivel. Es decir, hay una disocia-
cion entre las condiciones de marginalidad
municipal por un lado y los indicadores de
comportamiento del sistema educativo a
nivel de secundaria por otro.
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Tabla 1
Indicadores educativos asociados con el indice de marginalidad municipal

Coeficiente de

Coeficiente de correlaciéon S
determinacién

Ciclo . Ciclo Ciclo

escolar Cl;:g%gs_cg;ar escolar escolar

1994 -95 1994 - 95 2006-07
1.Tasa de eficiencia terminal de la primaria -0.78 -.688 (**) 0.61 464
2.Tasa de reprobacién de la primaria 0.76 769 (**) 0.58 .586
3.Tasa de alumnos por grupo en primaria -0.67 =712 (*%) 0.45 .500
4. Tasa de alumnos por escuela en primaria -0.66 -.670 (**) 0.44 441
5.Tasa de desercion de la primaria 0.58 429 (*%) 0.33 .168
6.Tasa de absorcién de la secundaria -0.53 -.595 (*¥) 0.28 341
7.Tasa de alumnos por maestro en primaria -0.38 - 494 (*¥) 0.15 232
8. % de la poblacion estatal que vive en el municipio -0.24 -231 0.05 .039
9.Tasa de reprobacién de la secundaria -0.09 -224 0.12 .036
10.Tasa de desercién en secundaria -0.09 226 0.009 .036
11.Tasa de eficiencia terminal de la secundaria 0.02 -122 0.0004 -.001

En primaria, la reprobacion y la deser-
cion se encuentran inversamente asociadas
con el nivel de eficiencia terminal (ver tabla
2). Es decir, a mayor reprobacién y a mayor
desercién, menor eficiencia terminal de
primaria. Esta asociacion es fuerte y signi-
ficativa en ambos ciclos escolares. Sin em-
bargo, la asociacién de reprobacion (-0.74
en 1994-1995y -0.62 en 2006-2007) es mas
alta que la de desercion (-0.62 y -0.60 res-
pectivamente). Esto indica que una menor
eficiencia terminal estd mas fuertemente
determinada por la reprobacién que por la
desercion.

También se puede apreciar en la tabla 2
que a mayor numero de alumnos por es-
cuela y por grupo, la eficiencia terminal es
mayor. Esta asociacién en el ciclo escolar
1994-1995 fue fuerte y en el ciclo escolar

2006-2007 se considera débil y significati-
va.

Dicha asociacién perdié fuerza en el
transcurso de 12 afios, al igual que el por-
centaje de la poblacion estatal que vive en
el municipio (0.29 y .183 respectivamen-
te) y su asociacién con la tasa de eficien-
cia terminal de primaria. Esto indica que el
tamafo de la poblacién estudiantil en las
escuelas, el tamafio de los grupos y la canti-
dad de poblacion viviendo en el municipio
son variables que han perdido asociacién
lineal con la eficiencia terminal. Esto ocu-
rre seguramente porque se han establecido
dinamicas distintas al interior de las escue-
las y de las aulas, que hacen independientes
el nimero de estudiantes de su permanen-
cia y terminacién del nivel de estudios de
primaria.
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Tabla 2
Indicadores educativos asociados con la tasa de eficiencia terminal de primaria
Correlacion
Ciclo escolar Ciclo escolar
1994-1995 2006-2007
1. Indice de marginalidad municipal -0.78 -.688 (**)
2.Tasa de reprobacién de primaria -0.74 -.628 (*¥)
3.Tasa de alumnos por escuela 0.68 A63 (*%)
4.Tasa de alumnos por grupo 0.65 428 (**)
5.Tasa de desercion de la primaria -0.62 -.605 (*¥)
6. Tasa de absorcion de la secundaria 0.45 .388 (*¥)
7.Tasa de alumnos por maestro -0.30 323 (%)
8. % de la poblacion estatal que viven en el municipio 0.29 183
9. Tasa de reprobacién de secundaria 0.28 151
10. Numero de escuelas de primaria 0.21 .052
11.Tasa de eficiencia terminal de secundaria 0.06 .093
é 12.Tasa de desercion de secundaria -0.04 -.373 (*%)
<C
c
=
=z
Tabla 3
48 Indicadores educativos asociados con la tasa de eficiencia terminal de secundaria
Lge Correlacion
}3“’3’3 Ciclo escolar Ciclo escolar
/ 1994-1995 2006-2007
33% 1.Tasa de alumno por maestro 0.31 -0.155
2.Tasa de desercion de secundaria -0.30 -.606 (**)
3. Tasa de alumnos por grupo 0.13 -.048
4. Tasa de alumnos por escuela 0.13 .023
5.% de la poblacién estatal que vive en el municipio 0.09 .059
6.Tasa de absorcién de la secundaria 0.08 187
7.Tasa de eficiencia terminal de la primaria 0.06 .093
8.Tasa de desercion de la primaria -0.04 .092
9. Numero de escuelas primarias 0.03 .012
10. Indice de marginalidad municipal 0.02 -122
11.Tasa de reprobacién de secundaria -0.02 -312
12.Tasa de reprobacién de primaria -0.01 -.052
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Los indices de asociacién que se mues-
tran en la tabla 3 tienen que ver con una
serie de indicadores educativos y de pobla-
cién. Ninguno, a excepcién del que se co-
menta a continuacién muestran algun tipo
de asociacion con la eficiencia terminal de
secundaria. En el ciclo escolar 2006-2007,
muestra una asociacion fuerte la desercion
de secundaria con la eficiencia terminal
del mismo nivel. La relacién es inversa. A
mayor desercion durante el ciclo escolar, la
eficiencia terminal es menor. El grado de
asociacion lineal entre ambas variables se
incremento al doble en el lapso de los doce
afos entre los dos ciclos escolares conside-
rados. La tasa de reprobacion, en cambio,
del ciclo escolar 2006-2007 se considera
débil y equivale a la mitad que la asocia-
ciéon de desercidon y eficiencia terminal.
Nuevamente, a nivel de secundaria la dina-
mica entre indicadores es distinta que en
primaria. En este nivel, la desercion es una
variable mas fuertemente asociada con la
eficiencia terminal que la reprobacion.

Conclusion

En los dos periodos considerados para
el andlisis de los datos (1994-95 y 2006-07)
se hace evidente que el contexto socio-eco-
némico tiene una influencia determinante
en los resultados educativos en el estado de
Chihuahua y que esta condicién se mantie-
ne de manera inercial. Es necesaria una re-
vision profunda de la politica educativa, de
los programas y proyectos educativos para
que el sistema educativo estatal mejore el
nivel de impacto de sus procesos de ense-
flanza de manera mayormente igualitaria
en los diferentes segmentos de la poblacion
en el estado.
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Estandares de desempeiio docente,
;llegaron para no quedarse?

CLAuDIA CELINA GAYTAN Diaz
IrmA MEercepes CANO MEDRANO
MaARiA ARAcCELI GUTIERREZ REYES

Centro de Investigacion y Docencia

Resumen

| profesorado de la escuela primaria

atraviesa por un momento histori-

co: se le presentan distintos plantea-
mientos curriculares que demandan cam-
bios en sus practicas pedagogicas, lo que
conlleva a insertarse en procesos de for-
macion continua con los que se pretende
mejorar su desemperfio en el aula, que sera
evaluado a través de distintos mecanismos.
En este articulo se describen los resultados
de una investigacion que tiene el objetivo
de identificar las Representaciones Socia-
les (RS) que el profesorado de educacion
primaria ha construido sobre la propues-
ta de evaluacion basada en Estandares de
Desempefio Docente, partiendo de una
perspectiva teodrica ubicada en la psicolo-
gia social a la que se adscribe la teoria de
las RS desarrollada por Serge Moscovici y
utilizando un disefio metodoldgico funda-
mentado en los estudios de la Escuela de
Ginebra, cuyo mdximo exponente es Wi-

llen Doise. Se disei¢ y aplicéd un cuestio-
nario que integra dos técnicas de recolec-
cién de datos: asociacion libre de palabras
y escala de valoracién semantica. Dentro
de los principales resultados fue posible
identificar una gran dispersion en cuanto
al diccionario de palabras. A partir de la
contextualizacién en el ambito educativo,
se definieron cuatro categorias que confor-
man el campo de representacion: a) Nive-
les de medicion; b) Formacién docente; ¢)
Objetivos planteados y, d) Inapropiados v,
a través del analisis de resultados de la Es-
cala de Valoracion Semantica, se identifico
un porcentaje considerable que manifiesta
que los Estandares de Desempefio Docen-
te son: ineficaces, desconocidos, ambiguos,
inadecuados e incongruentes con su prac-
tica docente.

Palabras clave: representaciones sociales,
estandares de desempefio docente, educa-
cién primaria, docentes.
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Introduccion

Aboites (2012a) menciona que “a par-
tir de 1990 con la llegada de la evaluacion
moderna cambia en México radicalmente
la concepcion y practica de lo que era antes
una actividad académica principalmente a
cargo de los maestros, escuelas y universi-

dades” (p. 14).

Normativamente, a través de la Alianza
por la Calidad de la Educacién (ACE), sus-
crita entre el Gobierno Federal y el Sindi-
cato Nacional de Trabajadores de la Edu-
caciéon (sNTE) en el Eje V “Evaluar para
Mejorar’, se establecié el objetivo de que
la evaluacion sirva para elevar la calidad
educativa, favorecer la transparencia y ren-
dicion de cuentas, asi como propiciar el di-
sefio adecuado de politicas educativas (SEP,
2011:1).

A partir de entonces, se han buscado
mecanismos que den cuenta del desempe-
no de alumnos, profesores e instituciones
escolares. Concretamente, como propuesta
complementaria para evaluar el desempe-
o del profesorado en educacion basica (ya
que Unicamente se tomaban en cuenta los
resultados académicos del alumnado en
pruebas estandarizadas) se desarrollaron
los Estandares de Desempeiio Docente:

...en colaboracién con la Organiza-
cién de Estados Iberoamericanos pa-
rala Educacion, la Ciencia y la Cultu-
ray el Centro de Estudios Educativos,
buscando orientar de manera precisa
e informada la transformacion de las
practicas de los docentes de Educa-
cién Basica, lo que implica un pro-
ceso sistematico que contribuira, de
manera significativa, a establecer una
cultura de evaluacién para la mejora
continua (SEp, 2011: 21).

De acuerdo con Carlos (2013:225) los
Estandares de Desempenio Docente “des-
criben lo que los docentes deben saber y
saber hacer; es decir, lo que deben aprender
y como deben desempeifiarse” .

Pero, ;Cémo recibieron esta nueva pro-
puesta de evaluacion las y los profesores de
primaria? ;De qué manera ha permeado
el discurso normativo sobre este plantea-
miento de evaluacion en la escuela?, con-
cretamente, ; Cudles son las Representacio-
nes Sociales que el profesorado de primaria
ha construido sobre los Estandares de Des-
empefio Docente?

Anadlisis de fundamentos

Para Moscovici (1986:472), las represen-
taciones buscan determinar los cambios del
pensamiento de la sociedad actual, cémo la
novedad y la innovacion se convierten en
parte de la vida social, ademas indica que:

En tanto que fendmenos, las RS se
presentan bajo formas variadas, mas
o menos complejas, imagenes que
condensan un conjunto de significa-
dos; sistemas de referencia que nos
permiten interpretar lo que nos su-
cede, e incluso, dar un sentido a lo in-
esperado, categorias que sirven para
clasificar circunstancias, fenémenos
e individuos con quienes tenemos
algo que ver; teorias que permiten
establecer hechos sobre ellos: y, a me-
nudo, cuando se les comprende den-
tro de la realidad concreta de nuestra
vida social, las representaciones so-
ciales son todo ello junto.

De esta manera, la teoria de las RS, en
el campo de la psicologia social, “se distan-
cia no solo del enfoque sociolégico plan-
teado por Durkheim, sino también de las
explicaciones psicoldgicas basadas en el
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conductismo, y mas recientemente en el
cognitivismo, y a través de ellas, del indivi-
dualismo” (Alvarado et al, 2008:43). El es-
tudio de las RS implica el reconocimiento
tanto de aspectos psicoldgicos (cognitivos)
de los sujetos como aspectos socioldgicos
(de pertenencia a grupos).

Al considerar dichos aspectos, se reco-
noce que las y los docentes de primaria tie-
nen una historia de vida personal, ademas
una formacidn inicial especifica, se han in-
tegrado a comunidades escolares en las que
ejercen su profesion, en las aulas han ex-
perimentado un sinnumero de situaciones,
enmarcadas dentro de contextos socioedu-
cativos muchas veces adversos; como gru-
po, han sido blanco de innumerables criti-
cas y expuestos a la opinion publica a tra-
vés de los medios de comunicacion debido
a los “pobres” resultados del alumnado en
pruebas estandarizadas (ENLACE en educa-
cién primaria) que ha sido uno de los ejes
rectores de la politica educativa propuesta
por la Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (0CDE, 2010) y
que ha recibido innumerables criticas, que,
por cierto, no se dan a conocer a través de
medios masivos de comunicacién, debido
a que presenta “una visidon exageradamente
funcional instrumental, l6gico formal, con-
table, administrativa, gerencial” (Moreno,
2012:31).

Dentro de esa misma logica, se enmarca
el planteamiento de los Estandares de Des-
empenio Docente, para recuperar los ele-
mentos que permitan conocer la diferencia
entre las actuaciones docentes llevadas a
cabo hasta ahora con las que se espera que
se desempeiien a partir de la implementa-
cién de la RIEB.

Los cambios esperados estan en fun-
cion de las sugerencias que emite la OCDE,
y en funcién de los lineamientos prescritos
oficialmente para evaluar la actuacion del
profesorado en las aulas, aunque Moreno
(Ibid.) opina que es “al margen de conside-
raciones de diversidad y desigualdad eco-
ndémica, social y cultural” (33); se pretende
que se acepte como nueva propuesta y, en
funcidn de ello, se actie en consecuencia,
esto puede estar alejado de lo que los acto-
res educativos construyen sobre la misma,
es decir, sus RS, que “nos permiten enten-
der la comprensién que el publico tiene de
la ciencia” (Farr, 2003:158) lo cual implica
una nueva teoria, propuesta, modelo o idea.

Procedimiento metodoldgico

De acuerdo con Pereira de Sa (citado
por Araya, 2002) una linea de investigacion
para el estudio de las RS (a la que se ads-
cribe el presente trabajo) es la Escuela de
Ginebra (sociolégica) cuyo maximo expo-
nente es Willen Doise, que se centra en las
condiciones de produccion y circulacién
de las RS. Para Doise (citado por Flores,
2005:14):

...Ja significacion de la representacion
estd determinada doblemente por
efectos de contexto: en primer lugar
por el contexto discursivo a través
del cual sera formulada o descubierta
una RS, en segundo lugar por el con-
texto sociocultural, es decir, por una
parte el contexto ideoldgico y por la

otra, el lugar que ocupa el individuo
o el grupo en el sistema social.

Las RS nos permiten construir una pers-
pectiva para situarnos como seres indivi-
duales y sociales en el mundo, comprender
y explicar los objetos y fendmenos y, en
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consecuencia, justiﬁcar nuestras acciones;
estan integradas por tres dimensiones: el
campo de representacion, la actitud y la in-
formacion.

El campo de representacion esta con-
formado por los elementos que actiian en
una RS como lo son: creencias, valores, vi-
vencias, imagenes y opiniones que se orga-
nizan en un todo mediante el proceso de
objetivacion. Segun Araya (2002:40):

La actitud es el aspecto afectivo de las
RS ya que es la reacciéon emocional
acerca del objeto o del hecho. Pue-
de ser positiva o negativa, favorable
o desfavorable. La informacion esta
integrada por todos los conocimien-
tos que se tienen acerca del objeto o
del hecho social. La informacién de-
lata en la actitud segtiin haya sido la
cantidad o la calidad de ésta. Aunque
tenemos que tener en cuenta que los
diferentes grupos sociales mediati-
zan la cantidad y la precision, ademas
de que también debemos considerar
el origen, pues es muy diferente si se
obtiene de un contacto directo con el
objeto o por medio de la comunica-
cién social.

En sintesis, conocer o establecer una
RS implica determinar qué se sabe (infor-
macion), qué se cree, como se interpreta
(campo de la representacion) y que se hace
0 cdmo se actua (actitud) (Ibid:36).

Partiendo de lo anterior y con el objeti-
vo de identificar las dimensiones de las RS,
se integraron dos técnicas de recoleccidon
de datos: a: asociacion libre de palabras (a
través del término inductor Estdndares de
Desempefio Docente), ya que “favorece la

espontaneidad y naturalizacién de la situa-
cién de intercambio, al tiempo que permi-
ten reducir en gran medida la apropiacién
por los sujetos de los contenidos represen-
tacionales de que es portador el investiga-
dor” (Banchs, 2000:15) y, b: escala de valo-
racion semantica, porque “los repertorios
lingiiisticos o universos semanticos pro-
ducidos por los sujetos contienen aspectos
cognitivos, simbolicos y afectivos, dan sen-
tido y direccionalidad a la representacion y
son los elementos que permiten construir
una representacion” (Banchs, 2000:15).

La version final del instrumento se apli-
cd a una muestra estratificada de 422 do-
centes de la ciudad de Chihuahua. La cap-
tura y andlisis de los datos se realizé en el
Statistical Packageforthe Social Sciencies
(SPSS) con apoyo del programa computa-
cional Excel, a través de generacion de ta-
blas (diccionarios de palabras, campos de
representacion) y graficos.

Resultados

De acuerdo con Doise (2005:34) “para
delimitar el universo semantico de una RS,
puede ser util obtener informaciéon me-
diante una técnica de asociacidon de pala-
bras, con términos que se sabe que se utili-
zan para asociar una imagen al objeto de la
representacion” .

De esta manera a través de la técnica de
asociacién libre de palabras se incluyé el
término inductor Estandares de Desempe-
flo Docente y se obtuvo el diccionario de
palabras que se presenta a continuacion:
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Términos asociados a Estandares de Desempeiio Docente Frecuencia Porcentaje

Profesionalizacion 11 3.0%
Regulacion 14 3.9%
Logros 14 3.9%
Indicadores 15 4.2%
Competencias 16 4.4%
Calidad 16 4.4%
Metas 16 4.4%
Medicién 19 5.3%
Capacidad docente 20 5.5%
Escuela 22 6.1%
Mejora 24 6.6%
Perfil 25 6.9%
Nivel de desemperio 25 6.9%
Formacion continua 26 7.2%
Inadecuados 30 8.3%
Ideal 32 8.9%
Evaluacién 36 10.0%

Totales 361 100.0%

Tabla 1.
Diccionario de palabras que el profesorado de primaria asocia con Estandares de Desemperfio Docente

Entre los términos con mayor nimero
de frecuencias, se puede identificar que
uno de cada diez profesores asocia los Es-
tandares de Desempeiio Docente con la
Evaluacién, mientras que el 8.9% lo asocia
con un Ideal, el 8.3% considera que son
Inapropiados y el 7.2% con la Formacién
Continua, el 6.9% hace alusion al Nivel de
Desempefio, también el 6.9% menciona el
Perfil (docente), la Mejora, con el 6.6% de
menciones y Escuela con el 6.1%.

Después de identificar el diccionario de
palabras que el profesorado asocia al tér-
mino inductor, se procedié al analisis de
los conceptos, se realizo la organizacion de

los mismos de acuerdo a lo que engloba el
campo de representacion (lo que las perso-
nas creen y lo que interpretan) que consti-
tuye la contextualizacién en el ambito edu-
cativo y se determiné una definicién de las
categorias, posteriormente se integraron las
frecuencias en cada una de ellas y se realizé
la distribucidén porcentual, para determi-
nar la proporcion especifica del campo de
representacion que las y los docentes han
construido sobre el término inductor anali-
zado, que esta integrado por cuatro catego-
rias: a) Niveles de Medicion, b) Formacion
Docente, c) Objetivos planteados y, d) In-
apropiados, cuyas proporciones se detallan
a continuacion:
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Categorias Porcentaje
Niveles de medicion 38.7%
Formacion docente 27.0%
Objetivos planteados 26.0%
Inapropiados 8.3%

Tabla 2.
Campo de representacion sobre
Estandares de Desempeiio Docente

En la primera categoria, el profesorado
hace referencia a Niveles de Medicién, con
el 38.7% de menciones. A través de térmi-
nos como Indicadores, Medicién, Metas,
Logros, Evaluacién, Niveles de Desempefio
y Regulacién, el profesorado indica que los
Estandares de Desempefio Docente se aso-
cian con medidas, esto es con evaluaciones
de tipo numérico que los posicionan en
algun nivel acorde a la consecucién de re-
sultados previamente establecidos. Esto, de
alguna manera, contraviene lo que propo-
ne la OFEI (2010:16):

Los estandares de desempeno do-
cente en el aula son un instrumento
para la reflexion, el didlogo y el inter-
cambio. Aunque valoran una accién,
no pretenden ser una herramienta
para elaborar clasificaciones (ran-
king) de maestros o escuelas, ni mu-
cho menos promover sanciones. La
reflexion con base en parametros es
un mecanismo efectivo para la mejo-
ra de la practica docente. Por ello, se
construyeron referentes que se basan
en una configuracion de la profesién
docente y se ha pensado en su uso
como parametros, de tal manera que
se involucre a los pares y a diversos
actores educativos.

La segunda categoria se denomina For-
macion Docente e integra el 27% de men-
ciones a las que el profesorado hizo alusién
a partir de términos como Profesionaliza-
cion, Competencias, Capacidad docente,
Perfil y Formacion Continua, como ele-
mentos o aspectos que el profesorado debe
desarrollar para desempenar su practica.
De esta manera, se esta de acuerdo con la
idea: “el colocar en el centro el desarrollo
de competencias para la vida trae como
consecuencia la necesidad de transformar
la forma de ensenar” (0oE1, 2010:17).

La tercera categoria titulada Objetivos
planteados, esta conformada por el 26% de
menciones a través de las cuales el profeso-
rado asocia los Estandares de Desempefio
Docente con términos como Calidad y Me-
jora, que tienen que ver con lo que se pre-
tendia alcanzar, desde lo normativo (OE;,
2010:9) a través de su implementacion:

Los estandares de desempefio docente
tienen como propdsito [acompanar al
docente] en un proceso de reflexion y
autoevaluacion, con base en elemen-
tos [referentes] comunes sobre algu-
nos asuntos centrales de su practica.
Algunos de los objetivos son: motivar
procesos individuales y colectivos de
reflexion y evaluacion, la identifica-
cion de necesidades reales y comunes
de formacion y sobre todo, el esta-
blecimiento de procesos de mejora
continua de la practica docente y de
la escuela (s/p). Ademas se asocia la
evaluacion a procesos de mejora con-
tinua del desempefio docente, por lo
que la evaluacion tiene la posibilidad
de ser permanente y significativa para
la mejora profesional de los maestros,
incluso de manera independiente a
procesos de contratacion, promocién
o de estimulos.
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Finalmente,la cuarta categoria se integra
unicamente por el término Inapropiados,
a través del cual, el 8.3% del profesorado
indica que los Estandares de Desempeiio
Docente no estan acordes con una evalua-
cién adecuada de su practica; lo cual deno-
ta cierto grado de descontento y/o rechazo
hacia el establecimiento de esta forma de
evaluacion de su desempeno profesional.
Aboites (2012 b:18) aborda esta tematica e
indica que:

Medir a una naciéon pluricultural y
compleja, con instrumentos burocra-
ticos unicos y, como las pruebas, dis-
criminatorias en términos de género,
socialmente sesgadas y de muy limi-
tado alcance, significa reducir dras-
ticamente el sentido de pertenencia,
de identidad, de proyecto futuro (...)
reduce lo complejo —de un individuo,

de una institucién o una nacidén- a
un numero abstracto.

Una vez identificado el campo de re-
presentacion se prosigui6 a identificar las

actitudes (otra dimension de las RS) que
las y los docentes tienen con respecto a
la RIEB en general, cabe destacar que es
un acercamiento inicial, puesto que habra
que identificar las actitudes con respecto
a los nucleos figurativos que conforman el
campo de RS general. Para ello, se realizd
el analisis de un item de la escala de valo-
racion semantica que fue contestado por el
profesorado.

Esta escala present6 a las y los maestros
cinco pares de palabras opuestas a partir
de la aseveracién inicial que indicaba: los
estandares de evaluacion del desemperio do-
cente son: ineficaces/eficaces, desconocidos/
conocidos, ambiguos/claros, inadecuados/
adecuados y, acordes con mi prdctica/no
acordes con mi prdctica, con una escala del
1 al 7, donde los tres primeros valores co-
rresponden a una posicion negativa y los
tres ultimos con una posicién positiva. Los
resultados se presentan a continuacion:

Los Estandares de Desempeiio Docente son:

45.0%
40.0% \
35.0% ~_ — —P—¢
h
30.0%
[
‘T 25.0%
=
S 20.0% 4‘?.:.?—.4
b
o 15.0%
a _—
10.0%
5.0%
0.0%
Noacordes con
Ineficaces/ Desconocidos/ Ambiguos/ Inadecuados/ mipractica/
Eficaces Conocidos Claros Adecuados Acordes conmi
practica
—&— Actitud positiva 39.6% 32.4% 32.4% 34.1% 36.4%
——Neutral 20.1% 18.6% 18.6% 20.3% 21.7%
Actitud negativa 26.9% 34.3% 32.1% 28.3% 27.0%
——MNocontesto 13.3% 14.7% 14.7% 14.7% 14.9%

Grafica 1.
Actitudes manifestadas por el profesorado con respecto a los Estandares de Desempefio Docente
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Se puede observar que el profesorado
que manifiesta una actitud positiva (con
respecto al par de palabras) sobre los Estan-
dares de Desempenio Docente no alcanzan
el 40%, mientras que, entre el 18.6 y 21.7%
mantienen una posiciéon neutral, entre el
26.9 y 34.3% manifiesta una actitud negati-
vay entre el 13.3 y 14.9% no contesté. Entre
lo que se puede rescatar, esta el hecho de
que casi el 40% del profesorado manifiesta
que los Estdandares de Desempefio Docente
son “eficaces”, sin embargo, el 34.3% no los
conoce.

Conclusiones

El diccionario de palabras identificado
sobre los Estdndares de Desempeiio Do-
cente como forma de evaluacién del pro-
fesorado es muy amplio; esta dispersion es
un indicador de poca claridad del término
para los docentes y es ldgico porque hasta
la fecha dichos estindares se han queda-
do solo en una promesa. Al contextualizar
dichos términos e identificar el campo de
representacion, es posible observar que, un
sector importante del profesorado (38.7%)
ven en ellos una medicion, lo que dista de
una evaluacion que rescate realmente su
desempeiio profesional; otro grupo (27%)
resalta la importancia de la formacién do-
cente como medio para alcanzarlos y, de
esta manera obtener mejores resultados en
las evaluaciones de su desempeno; un sec-
tor mas (26%), se ha apropiado del discurso
normativo al hacer mencién de la calidad
y la mejora, que han sido algunos de los
principales términos que abanderan la re-
forma educativa; un grupo (8.3%) que es el
mas reducido, los considera inapropiados.

Sin embargo, este ultimo porcentaje se
incrementa al indagar sobre aspectos mas
concretos sobre los Estandares de Desem-
pefio Docente ante los cuales no se obtu-
vieron altos porcentajes en las actitudes
positivas con respecto a la eficacia, conoci-
miento, claridad, adecuacién y congruen-
cia con la practica docente del profesorado
Y, de esta manera, parece que los resultados
obtenidos abonan o se unen a la critica
realizada por algunos académicos y secto-
res magisteriales, a las propuestas de eva-
luacién estandarizadas, que sostienen que
“la resistencia no solo ha obligado a modi-
ficar los términos en que originalmente se
pensaba implantar el proyecto, sino que ha
generado demandas y visiones mucho mas
amplias y distintas de lo que puede ser la
educacion y la evaluacion en el pais” (Aboi-
tes, 2012 b:19).
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[La accion tutorial en una carrera

de la universidad tecnoldgica

MARia peL Rocio FLORES Licon
ApoLrFo VALLEs CHAVEZ
MARTHA LINA CAsTILLO PEREZ

Universidad Tecnolégica de Chihuahua

Resumen

1 objetivo de la presente investiga-

cion es demostrar la importancia de

la accion tutorial dentro del proceso
de estadia en la Carrera de Mantenimiento
Area Industrial de la Universidad Tecnolé-
gica de Chihuahua, con el fin de lograr el
indice de titulacion que marca la Coordi-
nacién General de Universidades Tecnold-
gicas y Politécnicas, dentro del Modelo de
Evaluacién de la Calidad del Subsistema
de UT. Por resultados obtenidos en inves-
tigacion anterior, se decide estudiar a 139
alumnos en periodo de estadia en la gene-
raciéon 2011-2013 para comparar dichos
resultados y dar continuidad a una de las
lineas de investigacion del cuerpo acadé-
mico “Analisis Estadistico de Indices Edu-
cativos”. La pregunta de investigacion es:
;Influye en el indice de titulacién la accién

tutorial durante el periodo de estadia? El
disefio metodoldgico utilizado en este es-
tudio es descriptivo, cuantitativo no expe-
rimental.

Palabras clave: accién tutorial, estadia, in-
dice de titulacion.

Introduccion

El desempefio de las Universidades Tec-
noldgicas se mide por el Modelo de Evalua-
cion de la Calidad del Subsistema de Uni-
versidades Tecnologicas (MECASUT) en el
cual existen varios parametros; uno de ellos
es el indice de titulacion, es importante al-
canzar dicho indicador porque las Univer-
sidades Tecnoldgicas (UT), fueron disefa-
das con la finalidad de titular al 100% de
los egresados (MECASUT, 2003). La presente
investigacion se lleva a cabo con el objetivo

OCTUBRE 2013 —MARZO 2014

INVESTIGACION



INVESTIGACION

(@)
No

2y
Ceee.
[

L
L

£ L6C
$E¢ecee
O O
2 e
il
%2997

-2

2

REVISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA REDIECH N. 7
ISSN: 2007-4336

de demostrar la importancia de la tutoria
dentro del proceso de la estadia con el fin de
lograr el indicador de titulaciéon que marca
la Coordinacion General de Universidades
Tecnologicas y Politécnicas (cGuTyp), para
lo cual se pretende monitorear durante el
proceso de estadia a 139 alumnos de la ge-
neracién 2011-2013 de la carrera de Mante-
nimiento Area Industrial de la Universidad
Tecnoldgica de Chihuahua.

Para titularse como TsuU los alumnos de
la uTcH, necesitan cursar el sexto cuatri-
mestre dentro de una empresa, este perio-
do se denomina estadia, en el cual se de-
sarrolla un proyecto de mejora adecuado
a su carrera. Para realizar este proyecto, el
alumno cuenta con el apoyo de dos tutores,
uno por parte de la universidad y otro por
la empresa.

El cuerpo académico “Andlisis Estadisti-
cos de Indices Educativos” en el afio 2010
estudio el indice de titulacion de la genera-
ci6n 2007-2009 de Tsu, el resultado fue que
el acompanamiento por parte del tutor en
el proceso de estadia es de vital importan-
cia, ya que el 92.3% de los egresados con-
testd que el tutor sugiere, orienta, motiva
y ayuda durante la estadia a los alumnos y
sblo el 7.7% indic6 que no recibi6 sugeren-
cias, orientacién, motivacién y ayuda por
parte de su tutor durante la estadia. De los
alumnos que recibieron apoyo por parte
del tutor durante la estadia el 80% se titulo.

Con base en las experiencias anteriores
se pretende aplicar nuevamente la encuesta
a la generacion 2011-2013 para dar conti-
nuidad a la linea de investigacion del cuer-
po académico. Lo que se pretende con esta
investigacién es demostrar la importancia

que tiene la accion tutorial del maestro en
la culminacién exitosa de la estadia del
alumno y en consecuencia en la titulacion,
por lo que nuestra pregunta de investiga-
cion es la siguiente: ;Influye en el indice de
titulacion la accién tutorial durante el pe-
riodo de estadia?

La presente investigaciéon se considera
viable por las siguientes razones: el equi-
po investigador labora actualmente en la
UTCH, facilitando con esto el acceso a la
informacidn; se tiene registro de los egre-
sados durante los 13 afios que tiene de fun-
dada la uTcH, ademas se dispone de datos
en relacion a las trayectorias académicas de
los alumnos.

Este proyecto es de gran interés para la
universidad, ya que con los datos que arroje
esta investigacion se detecta la importancia
de la accién tutorial como factor que influ-
ye en el indice de titulacién y se estard en
posibilidad de tomar acciones correctivas
para el logro del indicador.

Antecedentes de Titulacion en IES

Varios paises del mundo se han dado
a la tarea de evaluar a las Instituciones de
Educacion Superior (1ES) con base en sus
indices de titulacion y eficiencia terminal.
Algunos de ellos los miden a partir de la
cohorte, es decir, los alumnos que ingresa-
ron y lograron terminar sus estudios, otras
los miden en funcién de los egresados y
los que lograron obtener su titulo, encon-
trando en la mayoria de los casos que los
porcentajes de estas mediciones no son los
esperados.

La inquietud sobre este problema se ma-
nifestd desde principios de la década de los
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setenta y ha sido objeto de preocupacién
en diversos foros, entre los que destacan las
Reuniones Nacionales de ANUIES en Villa-
hermosa y Tepic, donde se planted que una
de las posibles causas de los bajos indices
de titulacion, podria deberse a la rigidez
de los mecanismos de acreditacion, tanto
académicos como administrativos. De esas
reuniones surgieron varias propuestas di-
rigidas a flexibilizar tales mecanismos para
que existiera un mayor indice de titulacién
en las IES.

En la investigacion Un Modelo para me-
dir la eficiencia terminal en las Universi-
dades, Contreras Bolancé y Cuevas (2006)
comentan que los problemas de eficiencia
terminal suponen para el sistema educa-
tivo importantes pérdidas de recursos. El
abandono de los estudios provoca un es-
fuerzo que finalmente no se traduce en la
obtencion de un titulo universitario. Tam-
bién, el retraso en la obtencion del titulo es
causa de ineficiencia en la asignacién de
recursos.

Por este motivo varias Universidades
han llevado a cabo estudios que les ayuden
a encontrar los factores que estan influyen-
do para que estos indices no sean los espe-
rados.

En la investigacion que realizaron Mel-
gar, Norefia, Plazola y Talavera(2006) men-
cionan que en promedio so6lo el 50% de los
alumnos de licenciatura y alrededor del
40% de los que cursan posgrados logran
concluir estudios vy titularse, lo que repre-
senta tanto un gasto de los recursos desti-
nados a la educacién como la frustracién
de legitimas aspiraciones personales. Los
tiempos para lograr la titulacién o gradua-

cion son significativamente mayores y en la
mayoria de las instituciones la diversidad
de las opciones para la titulacién es escasa
y los procedimientos burocratico-adminis-
trativos constituyen un obstaculo.

En cuanto al problema de bajo indice de
titulacién se observa que no solo esta re-
lacionado con las opciones que tienen los
estudiantes para terminar con sus estudios,
sino también con algunos tramites y proce-
dimientos ya sea administrativos, académi-
cos 0 normativos (UABC, 2008).

Sin embargo, el problema no es solo de
orden burocratico-administrativo sino que
es necesario revisar y cuestionar aspectos
académicos referentes a la formacién que
reciben los estudiantes durante su carrera
profesional, es decir, habria que analizar
si esa formacion es lo suficientemente so-
lida para que el egresado pueda cubrir los
requisitos académicos que la obtencion
del titulo exige, y de ser necesario, buscar
nuevas opciones para demostrar los co-
nocimientos, capacidades y habilidades de
los estudiantes. Por otro lado, habria que
tomar en cuenta también los factores exo-
genos, como por ejemplo la relacién entre
el fenémeno de la titulaciéon y el mercado
ocupacional dentro del contexto social ac-
tual (Pérez-Rocha, 1972).

Para poder entender la titulacién y sus
procesos habra que enmarcarla como una
manifestacion del rendimiento dentro de
un sistema escolar, en el nivel superior se
han efectuado pocos estudios referentes al
fenomeno de la titulacién a lo largo de la
vida de las diferentes universidades nacio-
nales. Podemos ubicar, dentro de este con-
texto, a la Universidad Nacional Autonoma
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de México (uUnaM), donde encontramos
un primer antecedente de este tipo de tra-
bajos. En uno de ellos, realizado por Gar-
za (1986), se dié seguimiento a veintiin
generaciones de estudiantes (1955-1975),
desde su ingreso a la universidad hasta la
obtencién del grado. En el estudio se inclu-
yen los porcentajes de titulacion de doce
facultades, a saber, Arquitectura, Ciencias,
Ciencias Politicas y Sociales, Contaduria y
Administracion, Derecho, Economia, Filo-
sofia y Letras, Ingenieria, Odontologia, Psi-
cologia, Quimica y Veterinaria.

Antecedentes de la tutoria

En estudio realizado sobre el Impacto
de la Tutoria en la Facultad de Estudios Su-
periores Zaragoza UNAM (2007), se men-
ciona que en el afio 2002 se implanta un
programa de tutoria académica retomando
las propuestas de la ANUIES y la Direccion
General de Evaluacién Educativa, con la
finalidad de elevarlo al rango de institucio-
nal, el Programa de Tutoria se inserté en
los Planes de Desarrollo 2000-2006 y en el
2006-2010 de la Facultad, como parte de
los programas que pretenden mejorar el
desempeiio académico de los alumnos bajo
la figura de un tutor, por medio de la aten-
cioén personalizada y la formacion integral,
asi como la retroalimentacion al proceso
de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo de
habilidades y habitos de estudio, apoyo y

orientacion educativa.

El programa institucional de Tutoria de
la FES-Zaragoza atiende aspectos cogniti-
vos, afectivos y sociales de los alumnos de
las siete licenciaturas de la Facultad, en el
cual se considera a la tutoria:

como un conjunto de actividades
psicopedagogicas que tienen como
propdsito acompafiar y apoyar a
los alumnos durante su proceso de
formacién integral, orientdndolos a
partir del conocimiento de sus nece-
sidades académicas, asi como de sus
inquietudes y aspiraciones profesio-
nales. Promueve la disciplina en el
trabajo y estimula la motivacién del
estudiante hacia su proceso forma-
tivo; fortalece sus habilidades para
aprender a aprender y convertirse en
aprendiz auténomo. Es una opcién
complementaria que no substituye
las tareas del docente frente a grupo
(Gomez, Gonzalez y Palestino, 2010:
35).

Antecedentes de la Tutoria en
el Subsistema de Universidades
Tecnoldgicas

En las Politicas para la Operacién, De-
sarrollo y Consolidaciéon del Subsistema de
Universidades Tecnolodgicas en el articulo
V punto 67, referente al personal académi-
co se indica:

Los profesores de tiempo completo
deberan distribuir sus 40 horas se-
manales de la siguiente manera: 15
horas en clase frente a grupo y 10 en
proporcionar atencion a los alumnos
del grupo bajo su responsabilidad,
conducir y supervisar sus estadias en
la empresa y 15 a desarrollar mate-
riales didacticos e investigacion so-
bre los mismos (ccuT, 2002:17).

En el articulo X, Egreso y Titulacién en
el punto 115 indica que los requisitos que
debe cumplir el egresado de cada Universi-
dad Tecnoldgica para titularse son, ademas
de la estadia, la presentacion del informe
de la misma (cGurT, 2002).
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En el punto 116 nos dice que las Univer-
sidades Tecnolédgicas bajo la responsabili-
dad del profesor de tiempo completo a car-
go de cada grupo, debera dar seguimiento
y apoyo a los estudiantes que realizan su
estadia para que avancen desde el primer
momento, en la planeacién y elaboracion
del informe sobre la misma (cGcuT, 2002).

Al término de la estadia, el alumno ten-
drd un plazo de 15 dias naturales para pre-
sentar ante el Director de Carrera el repor-
te debidamente requisitado, en original y
copias simples (UTCH, 2005).

Con la constancia de que el reporte pre-
sentado fue satisfactorio, se consideran
cumplidos los requisitos académicos para
la obtencién del titulo.

Disefio metodoldgico

El disefio metodoldgico de la investiga-
cidén es descriptivo porque pretende medir
y recoger informacioén de manera indepen-
diente o conjunta sobre los conceptos o las
variables a las que se refieren, asi como los
estudios exploratorios sirven fundamen-
talmente para descubrir y prefigurar, los es-
tudios descriptivos son utiles para mostrar
con precision las dimensiones de la situa-
ciéon (Hernandez Sampieri, 2010).

Es una investigaciéon no experimental
cuantitativa, ya que se puede definir como
la investigacion que se realiza sin manipu-
lar deliberadamente variables. Es decir, se
trata de estudios donde no se manipulan
en forma intencional las variables indepen-
dientes para ver su efecto sobre las otras. Lo
que hacemos en la investigacién no expe-
rimental es observar fendmenos tal como
se dan en su contexto natural para poste-

riormente analizarlos. No se tiene control
directo sobre dichas variables ni se puede
influir sobre ellas, porque los fenémenos
ya sucedieron, al igual que sus efectos. La
investigacién no experimental es un recur-
so de varios estudios cuantitativos, como
son las encuestas de opinidn, los estudios
ex post facto retrospectivos y prospectivos.
En esta investigacidon las inferencias sobre
las relaciones entre variables se realizan sin
intervencidn o influencia directa y dichas
relaciones se observan tal como se ha dado
en su contexto natural (Hernandez, Fer-
nandez y Baptista, 2010).

Para efectos de esta investigacion se di-
sefi6 una encuesta con la finalidad de cono-
cer si la accion tutorial durante el periodo
de estadia influye en el indice de titulacion;
para la realizacién de este estudio dicha en-
cuesta se aplica al término del sexto cua-
trimestre para recabar los datos necesarios.

La encuesta se compone de 10 pregun-
tas: ;Tu tutor te dio a conocer el programa
de estadia? ;Recibiste capacitacion sobre
el reporte de estadia? ;Te hubiera gustado
seleccionar a tu tutor de estadia? ; Tu tutor
te sugiere, orienta, motiva y ayuda duran-
te el periodo de estadia? ;Tu tutor te exi-
ge cumplir con el programa de estadia?
;Hubo empatia con tu tutor de estadia? ;El
proyecto que se te asigno fue de tu agrado?,
entre otras.

Se realiz6 una prueba piloto del cuestio-
nario, el cual se aplicé a 10 maestros y 10
alumnos de la uTcH para revisar el nivel
de redaccién y comprension de las pregun-
tas incluidas en el instrumento, el resulta-
do fue la identificacion de los reactivos que
eran ambiguos, los cuales se redactaron de
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nuevo para mejorar la comprension de los
mismos.

La aplicacién del cuestionario se realizo
en las instalaciones de la uTcH a una mues-
tra de 53 alumnos de la generacion 2011-
2013 de la carrera de Mantenimiento Area
Industrial.

Para fines de la captura de la informa-
cién primero se enumeraron los cuestiona-
rios alfabéticamente con la finalidad de or-
denar e identificar cada sujeto entrevistado
para validar la informacidn.

El siguiente paso fue capturar los datos
en el software estadistico para ciencias so-
ciales (spss) y posteriormente compararlos
con los resultados obtenidos de la genera-
cién 2007-2009 para detectar el impacto
del acompanamiento del tutor durante el
proceso de estadia y concientizar al mismo
sobre la importancia que tiene su funcion

externé que no. Asi mismo, el 87% consi-
dera que si hubo empatia con su tutor de
estadia y so6lo el 13% no se sintié bien con
el tutor asignado.

De los alumnos encuestados el 91% res-
pondié que su tutor si visité la empresa
donde realiz6 su estadia y sélo el 9% con-
testd que su tutor no visito la empresa.

Los datos obtenidos de la generacién
2007-2009 de TSU se pretenden comparar
con la actual generaciéon 2011-2013 que
cursa la estadia en el sector productivo.

Resultados

Observando la tabla 1 en donde se cap-
turan los resultados que arrojaron las en-
cuestas, se concluye que en general el
acompanamiento que brinda el tutor en el
proceso de estadia ha mejorado, solo hubo
baja en la pregunta 8 ; Tu tutor visitd la em-

0C

(dand

¢

66 : , .

» en relacién al indice de titulacién. presa en donde realizaste la estadia? bajo

$ de un porcentaje del 91% al 81%; en la pre-
o Algunos de los resultados obtenidos en P . e g ’ h P

¥ estudio previo de la generacion 2007-2009 gunta 10 ;Trabajas ademds de tus horas de

D, 3 P 8 estadia? Aument6 de un 19% de alumnos

o9

fueron:

En la pregunta que se les formulé a los
alumnos si les hubiera gustado seleccionar
a su tutor de estadia el 43% contestd que si
mientras el 56.4 % que no.

El 92.3% de los alumnos encuestados
respondi6 que el tutor si sugiere, orienta,
motiva y ayuda durante la estadia y solo
el 7.7% indicé que no recibié sugerencias,
orientacion, motivacion y ayuda por parte
de su tutor durante la estadia.

El 96.2% de alumnos encuestados con-

testé que el tutor si le exige dar cumpli-
miento al programa de estadia y s6lo 3.8%

que trabajaban a un 53%.

Consideramos que esta es la causa por la
cual de los 139 alumnos que egresaron solo
78 se titularon, lo cual equivale a un 56%.

Respondiendo a nuestra pregunta de in-
vestigacion ;Influye en el indice de titula-
cién la accidn tutorial durante el periodo
de estadia? se confirma que es importante
dicho acompafamiento ya que en la gene-
racion 2007-2009 se tituld el 80% de los
alumnos egresados. Si lo analizamos por
cohorte como lo mide la cguTyP se tituld
el 52% estando por arriba de la media na-
cional, la cual es de 45%. En la generacion

OCTUBRE 2013 —MARZO 2014



LA ACCION TUTORIAL EN UNA CARRERA DE LA UNIVERSIDAD TECNOLOGICA

Tabla No. 1 Comparativa de resultados del estudio realizado sobre Andlisis de la accién tuto-
rial durante el proceso de estadia como factor que influye en el indice de titulacién en la ca-
rrera de Mantenimiento Industrial de la UTCH entre la generacién 2007-2009 y la generacion

2011-2013.

GENERACION 2007- GENERACION
2009 2011-2013
No. PREGUNTA % %
si no si no
1 ;Tu tutor te dio a conocer el programa de estadia? 95 5 100
2 ;Recibiste capacitacion sobre el programa de estadia? 92 8 100
3 ;Consideras complicados los trdmites administrativos? 40 60 41 59
4 ;Te hubiera gustado seleccionar a tu tutor de estadia? 43 57 43 57
5 ;Tu tutor te sugiere, orienta, motiva y ayuda en la estadia? 92 8 96 4
6 ;Tu tutor te exige cumplir con el programa de estadia? 96 4 98
7 ¢Hubo empatia con tu tutor de estadia? 87 13 91
8 {Tu tutor visité la empresa en donde realizaste la estadia? 91 9 81 19
9 ;El proyecto que se te asignd fue de tu agrado? 95 5 98 2
10 | ;Trabajas ademas de tus horas de estadia? 19 81 53 47

2011-2013 aun no se obtienen los resulta-
dos finales por encontrarse en el proceso
de titulacion.

En 2014 se implementan las siguien-
tes estrategias con el objetivo de titular al
100% de los egresados:

Se nombra un coordinador general de
estadias en la carrera que serd encargado
de dar seguimiento a todo el proceso, ini-
ciando desde febrero hasta noviembre y
culmina con la ceremonia de graduacidn.

Se imparte curso del proceso de estadia
alos alumnos del 5° cuatrimestre préximos
a egresar por parte del departamento de
Vinculacién y Secretaria Académica.

Adicionalmente la carrera de Manteni-
miento Industrial ofrece seminario de titu-
lacion a todos los jovenes proximos a egre-
sar con el objetivo de reafirmar el proceso
de estadia, se hace hincapié en los motivos
por los cuales algunos de los compaiieros

no culminan su estadia quedando fuera del
proceso de titulacién.

Los alumnos de estadia se distribuyen a
los maestros tutores de acuerdo al proyec-
to a realizar durante su estadia, y el perfil y
experiencia del maestro.

Se distribuye via electrénica a los alum-
nos y tutores los documentos oficiales de la
estadia tales como: formato APA 6.0 para
elaboracién de reporte, calendario con fe-
chas establecidas para revision de docu-
mentos, formato oficial de autorizacién de
proyecto, etc.

Los tutores de grupo brindan apoyo
para localizar empresas en donde el alum-
no pueda realizar sus estadias.

Seguimiento personalizado de los tuto-
res hacia los alumnos que cursan su estadia.

A los alumnos repetidores de estadia se
les entrega minuta donde se explica que
solo hay dos oportunidades de cursar la
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misma, quedando sobre aviso que si fallan
quedan fuera de la UT y en consecuencia
del proceso de titulacion.

Estas acciones implementadas con la ge-
neracion 2012-2014, podran ser cuantifica-
das hasta el mes de septiembre en que fina-
liza el tiempo estipulado para titulacién y
estar en posibilidad de evaluar dichas es-
trategias.
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Materias optativas como reforzadores
de la identidad de normalistas

FeLisA Escoto MuRILLO
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Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco

Resumen

| presente estudio se desarroll6 en

la Benemérita y Centenaria Escue-

la Normal de Jalisco, el propdsito
general fue identificar y describir desde
la perspectiva émica, la construccién de
la identidad del estudiante normalista. El
analisis se abordd desde el papel que jue-
gan los talleres (actividades extracurricu-
lares) como reforzadores de la identidad.
Para documentarlo se utilizaron los plan-
teamientos de la perspectiva de investi-
gacion cualitativa a través del estudio de
caso, el cual aporta las bases idoneas para
seleccionar al sujeto de estudio dentro de
un escenario real. La eleccion de casos fue
de tipo no probabilistico ya que los parti-
cipantes son voluntarios. Los instrumentos

que apoyan en la recoleccion de los datos
son: la técnica de la asociacién libre (redes
semdnticas) y la entrevista semiestructu-
rada. Para el caso de referentes tedricos se
retoman conceptos clave como: identidad,
representaciones sociales y comunidad de
practica. Los resultados permiten identifi-
car que los talleres: a) constituyen espacios
de convivencia en los cuales los normalis-
tas fortalecen sus lazos identitarios y don-
de se construyen comunidades de practica
con bases sdlidas que provienen de sus in-
tereses personales, académicos y de recrea-
cidn artistico-cultural; b) aportan mas ele-
mentos para la identidad profesional que
los espacios curriculares obligatorios.

Palabras clave: formacion del profesorado,
identidad, talleres.
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Introduccion

La palabra extracurricular es un cons-
tructo mediante el prefijo extra que signi-
fica “fuera de”, o “en el exterior”; dentro del
contexto de la Benemérita y Centenaria Es-
cuela Normal de Jalisco (ByCEN]), la defi-
niremos como aquella materia que se cursa
fuera de un itinerario curricular, es decir,
toda aquella asignatura que sea comple-
mentaria a las establecidas en los planes y
programas de estudio. Estas materias ofre-
cen la oportunidad al alumno de responsa-
bilizarse de su proceso de aprendizaje por-
que eligen cémo ir estructurando su perfil
de egreso.

Con respecto a la educaciéon comple-
mentaria de los estudiantes de la Licencia-
tura en educacion primaria, el Plan y Pro-
grama de la SEP (1997:47) en su apartado
nimero nueve menciona “en la formacién
integral del maestro es indispensable el de-
sarrollo de sus capacidades de expresion y
apreciacion artisticas, asi como la adqui-
sicién de habitos y aficiones relativas a la
educacion fisica y las practicas deportivas”,
por tanto, las materias optativas ademas de
complementar los conocimientos, las des-
trezas y las competencias, les permitira for-
talecer caracteristicas que son propias de la
identidad que como normalistas constru-
yen durante su formacion.

Elisondo, Donolo y Rinaudo (2009)
mencionan que las actividades extracurri-
culares deben ser diversas, variadas y op-
cionales, entre las que los alumnos puedan
escoger segun sus motivaciones e intereses,
la oferta de estas materias ademas de satis-
facer las necesidades del estudiante debe
ser el complemento de la malla curricular.

En una busqueda general sobre inves-
tigaciones relacionadas con este tema, se
encontrd que existen diversos estudios que
abordan las materias optativas desde varios
enfoques con la intencidn de clarificar su
funcion y sentido, y la manera en que ellas
caracterizan al curriculum, de como se di-
seflan y cuales son sus caracteristicas desde
la practica misma.

La importancia de estas actividades es
su contribucién para lograr una forma-
cién mas amplia en los alumnos; Araujo
(2010:1) menciona que “este tipo de activi-
dades promueven en el alumno un senti-
miento de pertenencia al centro y al gru-
po, ayudan a conseguir que adquieran una
mayor autonomia y responsabilidad en la
organizacién de su tiempo libre”, de esta
manera se favorecen y refuerzan sus habili-
dades sociales y comunicativas ademas de
mejorar las relaciones entre estudiantes.

Barboza, Martinez y Mendizabal (2012:
6) las catalogan como estrategias de refor-
zamiento a la formacioén y al aprendizaje y
no todas son obligatorias, designan con el
nombre de

...cocurriculares a aquellas cuya rea-
lizacion esta sefialada en el calenda-
rio y se consideran complementarias
a los contenidos curriculares para el
logro de los aprendizajes esperados,
y extracurriculares a las que no guar-
dan una relacion directa con los con-
tenidos y su realizaciéon y que no se
mencionan en el calendario pero que
coadyuvan de manera importante a
la formacién de los alumnos.

En el contexto universitario las materias
optativas toman un especial interés, como
lo muestra la investigacion realizada por
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Méndez (s/f) dado que aportan caracteris-
ticas a ciertas materias y su disefio se pre-
tende fortalecer la malla curricular.

En este contexto, la identidad estudiantil
es un tema de relevancia para las institu-
ciones de educacién superior. El compren-
der el grado de identidad de los estudiantes
sirve para generar estrategias que produz-
can una mayor identificacién del alumna-
do hacia su institucion, que impulse el cre-
cimiento institucional hacia dentro y fuera
de la misma, para que las practicas sociales
que establecen y el sentido de pertenencia
dentro de su instituciéon formadora sean
los dos elementos primordialmente deter-
minantes.

Por tanto, la presente investigacion abor-
da como objeto de estudio los talleres, con
el unico fin de establecerlas como vinculo
para fortalecer la identidad normalista de
los alumnos de la BYCEN].

Propdsito

Con el presente estudio se pretende
identificar los elementos de las materias
optativas que refuerzan la construccion de
la identidad del alumno normalista, desde
la propia opinién de los estudiantes.

Marco Teorico

Plantear el tema de identidad supone
transitar por su multidimensionalidad y
lo complejo del término que comprende
lo cultural, social, psicolégico, sexual, per-
sonal, entre otros; con lo que nos encon-
tramos colocados frente a un conjunto de
situaciones que inciden directamente en
la forma en que cada uno de nosotros nos
concebimos en los diversos ambitos de
actuacion. Por tanto, debemos asumir un

concepto de identidad dindmica y progre-
siva de acuerdo a las interacciones en las
que estamos inmersos como sujetos socia-
les.

La identidad también es definida por
Erickson como “un sentimiento de mismi-
dad y continuidad que experimenta un in-
dividuo en cuanto tal” (citado por Mercado
y Maldonado, 2010); es decir, el individuo
tiene que reflexionar sobre la pregunta
;Quién soy? y como resultado, se reconoce
a sl mismo y da cuenta de sus caracteristi-
cas propias que lo hacen unico.

Pero la identidad va mas alla de la in-
dividualidad, Dubar (1991) afirma que la
identidad no es otra cosa que el resultado
estable y provisorio, individual y colectivo,
subjetivo y objetivo, biografico y estruc-
tural de los diversos procesos de sociali-
zacién que conjuntamente construyen los
individuos y definen las instituciones. De
este modo, la identidad es lo subjetivo, pero
también lo social, son las pertenencias y
exclusiones, las afinidades y diferenciacio-
nes, las cercanias y distanciamientos.

La identidad esta vinculada a la concep-
cién de sociedad y a la percepcion que se
tiene de la propia posiciéon dentro de ésta;
también las expectativas, los valores y las
normas forman parte del mismo proceso
unitario de conformacién de la identidad.

La identidad no tiene un concepto espe-
cifico, si se considera que ha sido abordado
desde el punto de vista de distintos autores
y cada disciplina le da su propio enfoque,
y porque los individuos construimos nues-
tra identidad a medida que vivimos, por
lo tanto, esta sujeta a redefiniciones. Para
esta investigacion fue necesario apoyarse
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de estos elementos para crear un concepto
propio:

de prdctica: “conjunto de individuos que
comparten una cultura y practicas defini-
das, cuya interaccién es dimensional, es
decir, cada miembro tiene diferente forma
de participacion pero una misma empre-
sa’ Asi mismo, refiere a tres dimensiones
de la practica como propiedades de una
comunidad: compromiso mutuo, empresa
conjunta y repertorio compartido, donde
se advierte una semejanza entre las dimen-
siones de Wenger con las diversas acciones
del plan de desarrollo institucional, como
se describen en la tabla 1:.

Identidad es la representacion misma
del sujeto que identifica sus caracte-
risticas, en relacion con los otros, ha-
ciéndolo diferente y necesario para
pertenecer a un grupo que comparte
rasgos y que a su vez lo definen como
integrante de éste.

Con este sentido de pertenecer o de ser
parte, es como nace la identificacidon co-
lectiva de forma institucionalizada, Wen-
ger (2001:99) lo define como: comunidad

Dimensiones de la comunidad de practica (Wenger 2001)

Plan de Desarrollo Institucional 1997 (PDI)

Dimensiones de Wenger

Acciones de la comunidad normalista

INVESTIGACION

Compromiso mutuo: La afiliacion de
los participantes es definida por su
compromiso, dando asi, la cohesién
necesaria para funcionar aunque
existan diferencias y similitudes entre
sus miembros, logrando un lugar
unico para cada uno y adquirir una
identidad propia con base en estas
interacciones.

Misién institucional: Dentro de la comunidad normalista de la ByCENJ, prevalece un
compromiso mutuo entre todos los integrantes que la conforman desde personal de
apoyo, administrativos, maestros, alumnos y directivos, desempefan sus funciones
con la empresa de “Ofrecer un servicio educativo de excelencia académica orientado
a la formacién de Licenciados en Educacion Primaria, que desarrolla a plenitud las
competencias profesionales de los normalistas en el cumplimiento de su perfil de
egreso; la sensibilidad hacia las labores de ensefianza, la creatividad y la flexibilidad
hacia el entorno como insumo para el aprendizaje, la tendencia hacia la innovacién
pedagdgicay el desarrollo integral del ser humano; y la actualizacién docente
fincada en la observacién de los valores y principios del laicismo educativo”.

Empresa Conjunta: Las comunidades
de practica tienen como objetivo
producir su propia practica
manteniéndola unida como
comunidad dando origen a relaciones
de responsabilidad mutua entre los
participantes.

Vision Institucional: “Somos una Institucion educativa con mas de cien afios de
experiencia en la formacién inicial de profesores de educacion primaria, que aspira

a cumplir de manera cotidiana su compromiso social de actualizaciéon permanente
para que cada uno de sus egresados sepa responder exitosamente a las necesidades
de aprendizaje de los niflos y las nifias de la escuela primaria. Fundamentamos
nuestro quehacer docente en un clima de trabajo colaborativo basado en el estudio
sistemético y en el mejoramiento continuo de las competencias profesionales
establecidas en el plan de estudios 1997 de la Licenciatura en Educacién Primaria”.

Repertorio Compartido: La
actuacién conjunta encaminada a la
consecucién de una empresa crea
recursos para negociar significados,
estos elementos que incluye rutinas,
palabras, instrumentos, maneras

de hacer, relatos, gestos, simbolos,
géneros, acciones o conceptos que la
comunidad ha producido o adoptado
en el curso de su existencia y que han
pasado a formar parte de su practica.

La jornada de practica.

Actos civicos.

Logotipo de la institucién en la vestimenta.

Areas emblematicas de la institucion: mural, teatro griego, aula magna, materias
optativas, entre otros.

Tabla 1. Relacion entre las dimensiones desde la teoria de Wenger y las acciones de la comunidad normalista
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Con base en la relaciéon que existe entre
el concepto de las dimensiones del autor y
las acciones del Plan de Desarrollo Institu-
cional de la ByCENJ, tiene sentido llamar a
la comunidad de practica como comunidad
normalista especificamente la escolar.

Pertenecer a la comunidad normalista
implica conocer los distintas factores que
son propios de la misma como: experien-
cias escolares pasadas, relaciones humanas,
afinidades, percepcion de su institucion, in-
greso, egreso, reglas, educacion, este ultimo
es en el que nos enfocaremos para abordar
las materias optativas.

Por lo que, atendiendo al Plan y Progra-
ma de la Licenciatura en Educacion Prima-
ria (1997) en su apartado numero nueve,
la ByCEN] ofrece las materias optativas o
talleres extracurriculares. También sugie-
re que para promover las capacidades an-
tes mencionadas “se disponga de tiempos
programados que ofrezcan elementos co-
munes de formacién y actividad a los es-
tudiantes, asi como de tiempos adicionales
que puedan ocuparse de manera flexible
y sin programacion rigida” (SEP, 1997:47)
Es aqui donde la institucién presenta la
gama de posibilidades extracurriculares, la
mayoria en horarios contra turno para los
alumnos normalistas.

Estas materias han ido adquiriendo un
lugar importante, ya que han repercutido
en la imagen, el prestigio y la calidad den-
tro y fuera de la ByCEN], a corto y largo
plazo, propiciando en la comunidad nor-
malista escolar una mayor identificacion
hacia su institucion.

El vinculo que se propicia a partir de la
identificacidn, es un factor de importancia,

es la relacién con un objeto, fruto del cual
aparece una conducta mas o menos fija con
ese objeto, que forma un patrén o pauta de
conducta que tiende a repetirse automati-
camente, tanto en la relacién interna como
en la relacion externa con el objeto (Rivie-
re, 2012).

Mercado y Hernandez (s/f) citan a Ta-
jfel, el cual desarrolla una teoria de la iden-
tidad social, concibiéndola como el vincu-
lo psicoldgico que permite la unién de la
persona con su grupo, “la pertenencia al
grupo es el ingrediente esencial de la iden-
tidad social, porque al mismo tiempo que
se siente parte de un grupo, el individuo se
diferencia de los miembros de otros grupos
a los que pertenece’, por lo que la identifi-
cacion del estudiante se da por la adscrip-
cién al grupo, ya que cuando comprueba
que es diferente a otros se reafirma la per-
tenencia al mismo.

Prueba clara son las materias optativas
consideradas emblemdticas para la insti-
tucion formadora de docentes como: las
bastoneras, el orfeén, la banda de guerra,
la escolta, la estudiantina, animacion, en-
tre otras, que le han dado a la institucién
proyeccion hacia el exterior, tienen un re-
conocimiento de las autoridades guberna-
mentales de nuestra ciudad y en la que los
estudiantes adscritos a ellas, adoptan cier-
tas caracteristicas que la comunidad nor-
malista les reconoce.

Estas dinamicas sociales que se desarro-
llan a partir de pertenecer a un grupo de
taller optativo, sin dejar de lado su deve-
nir escolar cotidiano, genera y reafirma la
identidad social en cada uno de los estu-
diantes y lo define en su relacion con otros,

OCTUBRE 2013 —MARZO 2014

INVESTIGACION

y
o
Z L G
ot
o g 08



£ L6C
& oS
O O

=
L

v}
ot

INVESTIGACION

~
o~

“

c§ ?ca«
2

<)
29997

7

&
k>

A S

REVISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA REDIECH N. 7
ISSN: 2007-4336

compartiendo un macro contexto escolar.

A través de la interaccidn de estos facto-
res y las manifestaciones mas o menos es-
tables de éstos dentro de un contexto insti-
tucional y social, se construye la identidad
estudiantil (Cabral y Villanueva, 2006).

Metodologia

La investigacién fue realizada en la Be-
nemérita y Centenaria Escuela Normal de
Jalisco, en la que participaron de forma vo-
luntaria 16 estudiantes de cuarto semestre
de la generacion 2011-2015.

La muestra se inclind por los estudian-
tes del cuarto semestre ya que estan ple-
namente inmersos en las dinamicas tanto
académicas como sociales de su institucion
formadora, se identifican con sus iguales y
con el grupo al que pertenecen, comparten
experiencias personales y propias de un
estudiante normalista, asi mismo discrimi-
nan estas experiencias desde su llegada a la
institucion, el lugar que tienen en el pre-
sente y el que desempefiardn en semestres
posteriores.

Cabe resaltar que durante el tercer se-
mestre, los estudiantes de la misma gene-
racion, participaron en la aplicacién de la
prueba piloto de los instrumentos, con la
finalidad de comprobar la confiabilidad y
validez de los mismos.

Para la recoleccién de datos se utiliza-
ron: la técnica de la asociacion libre como
un primer acercamiento a lo mas represen-
tativo para los estudiantes con respecto a
la identidad normalista. Se convocé a los
sujetos de estudio, previa invitacion, para la
aplicacion de la técnica de asociacion libre.

» Se solicité de manera voluntaria un es-
tudiante de cada grupo de cuarto semes-
tre, para acudir a la aplicacion del pri-
mer instrumento para la recoleccion de
datos, siendo un total de 16 estudiantes
de ambos turnos.

» Se dieron indicaciones de cdmo realizar
adecuadamente la técnica y se propor-
ciond un ejemplo.

» Se pronuncid la frase generadora “iden-
tidad normalista”

» El estudiante expresé de manera escri-
ta en cinco palabras, lo primero y mas
significativo que le representara la frase
generadora.

» Los participantes jerarquizaron las pala-
bras anteriormente escritas, es decir, les
dieron un valor numérico a estas pala-
bras.

» Se dio por concluida la técnica de aso-
ciacion libre.

Redes semanticas naturales

Las redes semdnticas naturales contri-
buyeron a analizar el conjunto de palabras
resultantes de la técnica de asociacion li-
bre y, ademas, fueron el complemento del
analisis semantico de dichas palabras para
la construccién de la misma, y expresar de
manera esquematica esta concepcion.

En nuestro pais, la técnica de redes se-
manticas naturales es ampliamente usada
en el campo educativo, dado que los signi-
ficados del objeto de estudio son una abs-
traccién de un concepto con base en una
conducta, la red semdntica natural es la
técnica adecuada pues funge como media-
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dora entre el objeto de estudio y la conduc-
ta observable de los estudiantes.

En este sentido, se busco que expresaran
el significado de la concepcién “identidad
normalista” a través de red de asociaciones
con las palabras obtenidas, cada uno de los
nodos que en esta red se expresan guardan
relacién y ademas constituyen propiedades
del propio objeto de estudio.

Entrevista semiestructurada

En el transcurso de la investigacion se
planed la utilizacién de la técnica de en-
trevista semiestructurada como un recur-
so complementario en la recoleccién de
informacién que contribuya al cumpli-
miento del objetivo, es decir, a describir la
construccion de la identidad normalista de
los alumnos del cuarto semestre de la Be-
nemérita y Centenaria Escuela Normal de
Jalisco.

El proceso de aplicacién se llevé a cabo
en tres momentos, equivalentes a las parti-
cipaciones de cada uno de los investigado-

al guion de la entrevista semiestructurada
que se aplico en la dltima fase, para clarifi-
car y ampliar el concepto de identidad, du-
rante la recoleccion de informacion.

Analisis de los datos cualitativos

Después de recoger los datos, el analisis
es la fase en la que se procesa la informa-
cion mediante actividades que se interre-
lacionan, es decir, cuando concluye una
etapa se prosigue con la siguiente, pudien-
do regresar a la anterior. El analisis de los
datos cualitativos se basa en tres fases: re-
duccion de datos, disposicion y transforma-
cion de datos y obtencion y verificacion de
conclusiones.

Resultados
Asociacion libre

Se consider¢ la importancia de la apari-
cién de cada una de las palabras, multipli-
candola por la frecuencia de las respuestas.
Por lo tanto, el tratamiento de los resulta-
dos obtenidos se ven reflejados en el gra-
ficol.

res, donde al mismo tiempo

intervenia otro como ob- Peso semantico
servador para tomar nota NORMAL
de los hechos no verbales R e ania
7 BO
que surgian durante las POLITICA ESFUERZO
mismas, con la finalidad de
. ., NACIONALIDAD ESCUELA
comprobar la intencién del
argumento mediante el len- | "ABORSOCIAL VOCACION
guaje no verbal. COMPROMISO ESCUELA
A partir de la estructura ESCUDO ORGULLO

de la red semantica natural NINOS AMIGOS
y apoyados en los nodos del ESCUEL R ATRO MAESTROS  C/ON
esquema, se disenaron las

, . Grafico 1. R Itados de la asociacion libre (pasar a anexos)
categorias que dieron paso
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Se muestra a simple vista la manera en Se puede observar que el grafico 2 con-
que las palabras definidoras se acercan al tiene siete nodos, cada uno de ellos con
concepto “identidad normalista” (frase ge- diferente cantidad de palabras y a su vez,
neradora) de los estudiantes. Cabe hacer con un peso semantico distinto entre si,
mencion que la grafica se generé mediante  que guarda relacién con la palabra genera-

una hoja de calculo de Excel. dora, esto contribuye a expresar de manera
visual como los individuos comprenden el
Redes semanticas naturales concepto de “identidad normalista” y qué

A continuacién los resultados se agru- ~caracteristicas le asignan.

paron en categorias semanticas y a partir Entrevista semiestructurada
de ahi se dio origen a los nodos, entendi-
dos como conceptos centrales. A través de
la red de asociaciones con las palabras que
se obtuvieron, cada uno de los nodos que
en esta red se expresan, guardan relacién y
constituyen propiedades del propio objeto
de estudio.

Partiendo de la red semantica natural
fue evidente notar los nodos que represen-
tan los conceptos mads significativos para
la muestra seleccionada, por lo que fueron
considerados para siete categorias: relacio-
nal, signos o significados, contextual, insti-
tucional, profesional, valoral, individual.

Red Semantica Natural

~ A o

Normal
itucio Esusla Amigos
‘

A » Estacicnamiento - ,..-P
W Deber IDENTIFICACIGN 5
\ i

Unign [ —
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Grafico 2. Red semantica natural de los resultados de la asociacion libre
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Estas categorias direccionaron el guién
para la entrevista semiestructurada. Poste-
riormente, la informacién que se recolectd
fue objeto de procesamiento, se transcri-
bieron 16 entrevistas, en el procesador de
textos Microsoft Word para su tratamien-
to. Fue necesario recurrir a un software
especifico para datos cualitativos llamado
MaxQDA 10. Este programa permitio esta-
blecer el agrupamiento de la informacion
de las declaraciones de los entrevistados
mediante codigos a los cuales se les asig-
na un color diferente a cada uno, y también
permitio crear subcategorias.

Como producto de este analisis se pre-
sentan los siguientes resultados:

Para los estudiantes normalistas, las ma-
terias extracurriculares, llamadas también
talleres optativos, han sido, ademas de mo-
tivadoras, el punto de encuentro de los estu-
diantes entre los diversos semestres. Dubar
(1991) menciona que la identidad no es
otra cosa que el resultado estructural de los
diversos procesos de socializacion que con-
juntamente construyen los individuos.

Por otra parte han contribuido a mejo-
rar su desempeno en las actividades acadé-
micas, brindan una identificacién hacia su
instituciéon formadora y le dan prestigio al
exterior de ella. Mercado y Hernandez (s/f)
puntualizan que la pertenencia al grupo es
el ingrediente esencial de la identidad so-
cial, porque al mismo tiempo que se siente
parte de un grupo, el individuo se diferen-
cia de los miembros de otros grupos a los
que pertenece.

Mostraron que el alumno ingresa a la
institucion con la firme intencién de ocu-

parse de sus estudios, de tener las mejores
calificaciones, para aspirar en un futuro a
un empleo que le dard una estabilidad eco-
ndémica y podra obtener su independencia
familiar, por lo que el estudiante deja de
lado las relaciones sociales, ya que conside-
ra que no le benefician.

Por otra parte, puede advertirse que a
través de la interaccidn, de las manifesta-
ciones mas o menos estables de los estu-
diantes dentro de un contexto institucional
y social, las materias optativas son el vin-
culo entre los normalistas de diversos se-
mestres y fortalecen la identidad estudian-
til, los estudiantes refieren que éstas no son
las mas deseables para su eleccion, ademas
que la oferta de estos talleres no cumple
con los intereses del alumnado.

“Durante la clase del orfeén, de estu-
diantina, de bastoneras, de inglés co-
incidimos con compaiieros de otros
semestres y es donde socializamos

ademas de aprender” (alumna de
cuarto semestre).

Por ultimo, y dado que cada vez las ma-
terias optativas son menos, surge la pre-
ocupacion de que los tinicos puntos de en-
cuentro de los alumnos se vean nulificados
y que se favorezca una sociedad de alum-
nos ajenos a la socializacién, a la conviven-
cia, a compartir y aportar, a ser parte de y
a sentirse identificados con su instituciéon
formadora, y que la identidad normalista
adopte caracteristicas similares o iguales
a las de las universidades, dejando en el
olvido las que distinguen al normalista, al
maestro humano, cdlido y preocupado por
atender las necesidades tanto académicas
como socioculturales de sus alumnos.
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Por tanto, las cuestiones son ;sera bené-
fico o contradictorio eliminar las materias
optativas? si éstas son el punto de encuen-
tro y de socializaciéon ;qué tipo de estu-
diantes formard la Normal de Jalisco?, que
sean trabajadores de la educacién o docen-
tes cuya formacién integral aporta a sus
alumnos no uUnicamente el camino para
adquirir los conocimientos deseados, sino
el que ademas se preocupa por la materia
prima de su trabajo: niflos con distintas ne-
cesidades, que van desde las especiales has-
ta los que no reciben la atencién en casa.
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